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problemas de estrutura multiplicativa extraidos da Prova Brasil?
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Resumo: A realizagio de avaliagcdes em larga escala nos revela dados preocupantes no que
se refere ao desempenho dos alunos em Matematica. Essas avaliagdes deveriam ser melhor
analisadas, ndo levando em consideragdo apenas o erro do aluno, mas também a
compreensdo do professor acerca desse instrumento avaliativo e dos contetidos e conceitos
contemplados nas questdes. Nesse sentido, entrevistamos seis professoras da rede
municipal da cidade do Recife, do 5° ano do Ensino Fundamental, objetivando verificar a
compreensdo dessas professoras acerca de questdes extraidas do site da Prova Brasil.
Inicialmente foram dadas as entrevistadas seis questoes retiradas do site da Prova Brasil e
mais os 14 descritores referentes ao eixo nimeros e operagdes, para que as mesmas as
visualizassem. Em seguida, foi realizada a entrevista que visava observar até que ponto
essas docentes tinham a clareza de quais conhecimentos das estruturas multiplicativas
estavam sendo avaliados, como também quais descritores pertinentes a multiplicacdo e a
divisdo eram levados em consideragdo em cada questdo, e se poderiam antecipar as
dificuldades que os alunos encontrariam ao resolverem as questdes. Verificou-se que as
docentes apresentaram dificuldades de compreensdo dos conteudos implicitos das
estruturas multiplicativas, bem como nao expressavam clareza conceitual do que seria um
descritor, dificuldades essas que as impediam de analisar o que, nos descritores, propunha-
se avaliar. Esses resultados nos sugerem que a pratica pedagdgica necessita de
profissionais mais fundamentados nos saberes e conceitos matematicos, e que possuam
clareza das competéncias que se deseja desenvolver em seus alunos, e como podem avaliar
o conhecimento dos mesmos.

Palavras-chave: Avaliagdo em larga escala. Estruturas multiplicativas. Formagdo
docente.

Abstract: The realization of large-scale assessments reveals disturbing data regarding the
performance of students in mathematics. These evaluations should be analyzed, taking
into account not only the error of the student but also about the understanding of the teacher
evaluation instrument and that the content and concepts covered in the questions. In this
sense, we interviewed six teachers in the municipal city of Recife in the 5th year of
elementary school, aiming to check the understanding of these teachers, on issues drawn
from the Ministry of Proof Brazil, were initially given to the respondents, six questions
taken from the site of Proof Brazil and over the 14 descriptors referring to the axis numbers
and operations, to allow them to visualize. Then the interview was conducted which aimed
to observe the extent to which these teachers had the clarity of what knowledge of
multiplicative structures were being evaluated, as well, which descriptors relevant to the
multiplication and division were taken into account in every issue and if they could
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anticipate the difficulties that students commit to resolve the issues. It was found that the
teachers had difficulties in understanding the implicit contents of multiplicative structures
and not express conceptual clarity of what would be a descriptor, such difficulties that
prevented them from examining what, in the descriptors, it proposed to assess. These
results suggest that the pedagogical practice needs professionals better based on
knowledges and mathematical concepts and skills that have clarity that you want to
develop in their students and how they can assess their knowledge.

INTRODUCAO

Nos ultimos anos a realizacdo de avaliagdes em larga escala, como por
exemplo a Prova Brasil, tem-nos revelado dados preocupantes no que se refere
ao desempenho dos alunos em Matematica, que estd aquém do esperado.

Dalto e Buriasco (2009) afirmam que essas informacdes, oriundas
dessas avaliagdes, deveriam ser melhor analisadas, ndo levando em
consideragdo apenas o certo/errado do aluno.

No nosso entendimento, essas questdes deveriam passar nao so pela
Otica do aluno, mas também sobre a compreensdo do professor acerca desse
instrumento avaliativo e dos conteudos e conceitos contemplados nas
questdes, uma vez que a Prova Brasil toma como base os Pardmetros
Curriculares Nacionais, que em Matematica destacam quatro blocos de
conteudos: Espaco e Forma, Numeros e Operagdes, Grandezas e Medidas e
Tratamento de Informagao.

Todos esses blocos servem de base para a elaboragdo dos 28 descritores
que expressam as habilidades e competéncias a serem testadas nos alunos.
Desses 28 descritores, 14 referem-se a numeros e operagdes, € mais
especificamente quatro deste envolvem as operacdes adi¢cdo, subtracdo,
multiplicagdo e divisdo. Neles s@o solicitadas duas habilidades diferentes: a
habilidade de calculo’ (D17 e D18) e a de resolugiio de problemas’(D19 e D20).
Sendo assim, constatamos que:

A presenga dos descritores na Matriz de Referéncia de Avaliagdo
aponta a necessidade de o trabalho com as operagdes ter sempre a
preocupagdo em promover dois tipos de tarefas: uma que
possibilite aos estudantes desenvolver habilidades de calculo; ¢
outra que avalie se o estudante, ao ler o problema, compreende
seu enunciado, identifica uma operagdo e usa uma estratégia para
resolvé-lo (MATEMATICA: ORIENTACOES PARA O
PROFESSOR, Saeb/Prova Brasil, 2009, pg. 12)

*Descritor 17: Calcular o resultado de uma adigdo ou subtragio de nimeros naturais.
Descritor 18: Calcular o resultado de uma multiplicagdo ou divisdo de nimeros naturais.

“Descritor 19: Resolver problema com niimeros naturais, envolvendo diferentes significados da adigao ou subtragdo: juntar, alteragio de um estado
inicial (positiva ou negativa), comparagdo e mais de uma transformacéo (positiva ou negativa).
Descritor 20: Resolver problema com nimeros naturais, envolvendo diferentes significados da multiplicagdo ou divisdo: multiplicagdo comparativa,
ideia de proporcionalidade, configuragio retangular e combinatéria.
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O que os resultados das avaliacdes em larga escala no Ensino Basico
podem nos revelar?

Segundo Barreiros (2003), nas ultimas décadas as avaliacdes do
rendimento escolar vém sendo aplicadas por uma boa parte dos paises do
mundo, através da ado¢do de modelos de exames nacionais aplicados ao
universo de alunos de determinadas faixas etarias ou a amostras significativas
dos seus estudantes. A avalia¢do educacional que toma como base esse modelo
¢ mais conhecida como avaliag@o em larga escala, cuja fungao € verificar se os
sistemas de ensino estdo dando conta do seu principal objetivo, que € ensinar
aos alunos o que se considera necessario que eles aprendam.

Historicamente, as discussdes iniciais sobre a implantagdo de um
sistema de avaliacdo em larga escala no Brasil ocorreram em meados da década
de 80. Ao longo dos anos, tanto essas discussdes, quanto a aplicabilidade
dessas avaliagdes, vém sendo discutidas pela sociedade. A exemplo disto,
temos a Prova Brasil, que foi uma avaliagdo criada em 2005, com o intuito de
tornar mais detalhada a avaliacdo da educagdo no Brasil, na qual os estudantes
do 5°e 9° anos, de todas as escolas publicas urbanas com mais de 20 alunos por
turma, respondem a provas de multipla escolha, com o objetivo de avaliar a
proficiéncia dos estudantes nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica.

Segundo Franga e Santos (2009), esse tipo de avaliagdo educacional
deve envolver no minimo trés modalidades de avaliagdo: a que ocorre ao nivel
das propostas politicas do sistema; a da escola enquanto instincia que
operacionaliza as proposicdes de sistema, e a do aluno na escola. E na inter-
relagdo desses aspectos que se possibilita a avaliagdo do sistema educacional,
incorporando uma posi¢ao critica importante para a transformacdo da escola e
também dos seus curriculos e programas. Em relacdo aos resultados
alcancados, essas avaliacdes tém nos revelado um cenario bastante
preocupante no tocante ao dominio da Matematica pelos estudantes brasileiros
dos anos iniciais da educagao basica.

Obviamente que a preocupagdo com a qualidade da educagdo tem
contribuido significativamente para a compreensido do processo pedagogico
como decorrente da combinag¢@o do conjunto de fatores existentes no contexto
intra e extraescolar. Um desses fatores € a associagdo entre o desempenho dos
alunos e a formacgdo do professor, salientando a urgéncia de se investir em
programas eficazes de formagao inicial e continuada, através, por exemplo, da
analise dos padrdes de resposta apresentados pelos alunos e dos seus erros mais
frequentes. Com isso, possivelmente poder-se-ia ajudar a identificar topicos
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que o proprio professor ndo domina completamente, orientando, assim, a
estruturacio destes programas de formacao inicial e continuada.

Emrelacdo a esses topicos, é notdria a dificuldades em se trabalhar com
a resolucdo de problemas. Cabe considerar que a resolug@o dos problemas ¢
compreendida como uma perspectiva metodoldgica, como um conjunto de
estratégias para o ensino e a aprendizagem da Matemadtica, exigindo uma
reflexdo apurada acerca das situagdes conceituais que fundamentam essa
pratica.

O caso da multiplicacdo e divisdo sdo exemplos de conceitos que ndo
faz sentido serem estudados isoladamente, mas sim dentro de um campo
conceitual, o das estruturas multiplicativas. Esse entendimento contribui para
que o docente possa compreender o amplo aspecto de significagdes das
operag¢des, evidenciando a complexidade do trabalho a ser realizado, para que
os alunos ampliem suas conceitualizagdes dessas operacdes.

Uma breve descricio sobre o campo conceitual das estruturas
multiplicativas

Vergnaud (1986) afirma que os conceitos matematicos estao inseridos
em campos conceituais, os quais sdo definidos por ele como um conjunto de
problemas e situagdes, cujo tratamento requer conceitos, procedimentos e
representacdes de tipos diferentes, mas intimamente relacionados.

Esse mesmo autor ainda define um conceito como um tripé, o qual
engloba um conjunto de situagdes-problema que lhes dao significado, um
conjunto de invariantes, sobre os quais repousa a operacionalidade do
conceito, e, por fim, um conjunto de simbolos que podem ser usados para
indicar e representar esses invariantes. Esses trés conjuntos estdo intimamente
ligados a outros conceitos, se desenvolvendo na medida em que se relacionam
com outros conceitos, através de diferentes tipos de problemas, contextos e
simbolismos.

Segundo Pessoa e Borba (2009), ¢ muito importante trabalhar com
situagdes diversificadas para a resolugdo de problemas, propiciando que o
aluno reflita sobre o problema, estabelecendo relagdes, construindo, assim,
novas aprendizagens. Para isso, ndo basta debrucar-se apenas nas concepgdes e
estratégias dos alunos no tocante a resolucdo de problemas, mas também
perceber como esse professor estd preparado para proporcionar essas situagdes
didaticas.

Dentre os campos conceituais trabalhados por Vergnaud (1986), temos
o campo das estruturas multiplicativas, o qual consiste em todas as situagdes
que envolvem necessariamente uma multiplicagdo, uma divisdo ou uma
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combinagdo dessas. Muitos conceitos matematicos estdo envolvidos nas

situacdes que constituem o campo conceitual das estruturas multiplicativas e

no pensamento necessario para realizar tais situagdes. Dentre os conceitos

citados por esse autor, estdo o de funcdo linear, fungcdo ndo linear, espago
vetorial, analise dimensional, frag¢do, razdo, taxa, numero racional,
multiplicagdo e divisao.

Normalmente a multiplicacdo e a divisdo sdo trabalhadas como
operagdes distintas e que devem ser ensinadas apos o aluno ter aprendido a
adi¢do e a subtracdo. No imagindrio das escolas, o ensino da adi¢@o antes da
multiplicag@o ¢é realizado por diversos motivos: a de que a multiplicagdo é
considerada mais dificil que a adi¢do, e que acredita-se que a adi¢do conduz a
multiplicag@o, pois alguns aspectos da adi¢do formam a base da multiplicagao.
Pensar dessa forma é tratar a compreensao da multiplicacdo e divisdo de forma
simplista, visto que ndo podemos apenas nos resumir ao calculo de
quantidades, mas deve-se, também, compreender as situa¢des implicitas a
essas operagoes.

De acordo com os PCN de Matematica (1997), a resolucdo dos
problemas multiplicativos pode ser organizada em quatro grupos de situagdes:
 Comparativa - na qual ¢ estabelecida uma comparag¢do entre as

quantidades trabalhadas. Como, por exemplo: Tenho 3 canetas, minha irma
tem o dobro dessa quantidade. Quantas canetas minha irma tem?

« Configuracio retangular - a qual estd associada a distribui¢do espacial e
envolve situacdes ligadas ao calculo da drea. Um exemplo: Na minha sala
de aula as bancas sdo dispostas em cinco filas e em cada fila h4 seis bancas.
Quantas bancas ha ao todo na minha sala?

« Combinatéria - a qual envolve escolhas e agrupamentos de elementos de
conjuntos. Como, por exemplo: Tenho trés camisetas (rosa, branca e azul) e
duas calgas (jeans e malha). De quantas maneiras diferentes posso me vestir
com essas pegas?

* Proporcionalidade - na qual a ideia envolvida ¢ a de proporcao
comparando razdes. Por exemplo: Comprei 3 canetas coloridas, cada uma
aopreco de R$ 2,50. Quanto paguei pelas canetas?

No tocante aos problemas de divis@o, a partir dessas situagdes de
proporcionalidade, € possivel formular outras que vao conferir significados a
divisdo, associando-se a agdes de repartir igualmente (particao) e determinar
quanto cabe em cada cota (quoti¢do):

* Problemas de particio - a ideia esta associada a dividir as partes
igualmente. Por exemplo: Maria pagou 24 reais em cadernos. Quanto
custou cada caderno?

* Problemas de quoticio - apresenta a ideia de descobrir quanto cabe em
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cada cota. Por exemplo: Maria pagou 24 reais em cadernos que custaram 8
reais cadaum. Quantos cadernos Maria Comprou?

A construgdo desses diferentes significados por parte da crianca leva
um tempo e ocorre pela descoberta de diferentes procedimentos de solugéo.
Nesse sentido, a escola deveria explorar situagdes de uso e estratégias
especificas de cada uma dessas modalidades de situagdes de problema, bem
como, estimular que o aluno tenha a independéncia na escolha de que tipo de
calculo ¢ mais adequado aos problemas que resolve, de forma semelhante ao
que ocorre fora da escola, quando escolhemos livremente o procedimento de
calculo que mais nos convém.

Objetivo e método do estudo

O presente trabalho busca analisar a compreensao de professores do 5°
ano do Ensino Fundamental acerca das questdes trazidas na Prova Brasil, mais
especificamente, referentes as estruturas multiplicativas. Através das questoes
extraidas do site da Prova Brasil, queremos observar até que ponto essas
docentes tém a clareza de quais conhecimentos das estruturas multiplicativas
(problemas de multiplicagdo e divisdo) estdo sendo avaliados, como também,
quais descritores pertinentes a esses conceitos estdo sendo levados em
consideragdo em cada questao.

Para efetivacdo do nosso estudo, foram oferecidas para as docentes seis
questdes extraidas do site da Prova Brasil e a listagem dos descritores
referentes ao bloco de contetidos nimeros e operacdes que sdo pertinentes a
essas questoes. Visamos, nesse aspecto, a que as docentes lessem as questoes e
identificassem quais descritores eram contemplados ou ndo pelas questdes.
Logo em seguida, as mesmas respondiam a uma entrevista com cinco questoes,
mas que ao longo da nossa conversa, outras questdes iam surgindo, com o
intuito de esclarecer melhor a resposta de cada uma delas.

As seis questdes utilizadas no estudo, bem como a entrevista, sdo
descritas a seguir:

Questdes utilizadas na entrevista:

1. Quais os conhecimentos que estdo sendo avaliados em cada questdo?

2. Quais descritores estdo sendo levados em consideragdo em cada questdo?

3. O que, dos descritores D18 e D 20, ndo esta sendo avaliado?

4. Dé exemplos de questdes que contemplariam os aspectos ausentes nos
descritores.

5. Quais dificuldades os alunos poderiam ter nestas questoes?
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Observe as questdes utilizadas na Prova Brasil

« O nimero correto a ser colocado no lugar de cada ™ é

A)2 B) cy7 D)8

2) Carlos fez esta multiplicagéio, mas apagou o resultado.

425
X 3

Faga vocé também a conta. Qual deve ser o resultado?

A) 1265 B) 1275 ©)1295  D)1375

3) Numa gincana, as equipes deveriam recolher latinhas de aluminio. Uma equipe
recolheu 5 sacos de 100 latinhas cada e outra equipe recolheu 3 sacos de 50 latinhas
cada. Quantas latinhas foram recolhidas ao todo?

A) 100 B) 150 C) 500 D) 650

4) Num pacote de balas contendo 10 unidades, o peso liquido ¢ de 49 gramas. Em 5
pacotes teremos quantos gramas?

A)59 B) 64 C)245 D) 295

5) Uma merendeira preparou 558 pées que foram distribuidos igualmente em 18
cestas. Quantos ples foram colocados em cada cesta?

A)31 B)310 C)554 D) 783

6) Uma escola recebeu a doagio de 3 caixas de 1 000 livros, mais 8 caixas de 100
livros, mais 5 pacotes de 10 livros, mais 9 livros. Esta escola recebeu:

A) 3 589 livros B) 3859 livros C) 30 859 livros D)38 590 livros.

Figura 1. Questdes utilizadas no estudo
Resultados preliminares

Os resultados iniciais apontam que as seis professoras apresentaram
dificuldades de compreensdo dos conteudos implicitos das estruturas
multiplicativas nas questdes extraidas da Prova Brasil, bem como ndo
expressavam clareza conceitual do que seria um descritor, dificuldades essas
que as impediam de analisar o que, nos descritores, estava sendo avaliado.
Esses resultados ainda ndo podem ser generalizados, por se tratar de estudo
piloto, mas a amostra sera ampliada a posteriori, 0 que permitird uma maior
generalizacdo. Entretanto, esse cendrio inicial nos revela dados preocupantes
referentes ao dominio conceitual dos docentes e as suas compreensdes do que
se objetiva alcangar no ensino de conceitos matematicos, em particular da
multiplicagdo e da diviséo.

Em relagdo a formagao pedagogica, tomamos como base os estudos de
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Curi (2004) e Oliveira (2009), os quais afirmam que as instituicdes de
formag@o de professores, em sua maioria, ndo revelam uma preocupacio na
estruturacdo dos seus curriculos, na construcdo de conceitos e saberes
matematicos. Em muitos casos, aos professores em formagdo apenas sio
ensinadas técnicas de utilizagdo de materiais didaticos para que reproduzam
com seus alunos, e estes, mecanicamente, reproduzam o que lhes ensinaram.
Segundo Oliveira (2009), percebemos, de uma forma geral, um mito
entre as instituigdes de formagao de professores, de que trabalhar o processo de
ensino e aprendizado da Matematica significa introduzir nessa formagao
alguns materiais concretos e explorar alguns de seus usos. Raras praticas
traduzem uma visao mais ampliada dessa formagao utilizando outros recursos.

Dificuldades de compreensio conceitual das estruturas multiplicativas

Vernaud (1991) afirma que o professor que ensina Matematica precisa
se apropriar de conhecimentos de diferentes naturezas, tais como os
conhecimentos especificos dos contetildos a serem trabalhados em sala de aula
e os significados que os conceitos podem assumir, bem como as relagdes e
propriedades destes conceitos ¢ as formas de representacdo simbolica que
podem ser utilizadas para registro e operacionalizacdo dos mesmos e seu
desenvolvimento.

A competéncia técnica do professor € um dos fatores determinantes da
eficiéncia do ensino, e estd, por sua vez, condicionado aos dominios dos
contetidos que ele pretende ensinar. Enquanto professor de Matematica, tem-se
um compromisso com a Matemadtica, com um corpo organizado de
conhecimentos que nos ajudam a desvelar o mundo. Esse dominio de
conteudos deve ser entendido ndo apenas como dominio do conhecimento,
como também das atividades para lidar com esses contetidos. O que
percebemos durante as entrevistas € que as professoras demonstravam um
conhecimento simplista acerca das estruturas multiplicativas, expressando
mais énfase no dominio do algoritmo do que na situa¢des-problemas que o
envolvem.

Algumas dificuldades de compreensdo conceitual apresentadas no
presente estudo sdo exemplificadas a seguir:

Entrevistadora (E): A partir do que vocé leu, quais os
conhecimentos que estdo sendo avaliados em cada questdo?’
Professora 1: Na minha opinifo, achei bem interessante, eles vao
ter dificuldade para uns e outros néo.

E: Mas qual operacgdo esta sendo solicitada?

P1: (Depois de cerca de 6 minutos) Eu identifico a 1* como

s PN ~ P ~ P . . ~ .
A pergunta se referia as questdes de multiplicagdo e divisdo da Prova Brasil, nas quais a 1* e 2* questdo tratavam do algoritmo e as quatro restantes de
problemas multiplicativos.
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multiplica¢@o mais adi¢ao.

E: Porque adi¢@o?

P1: Porque tem mais (referindo-se ao sinal de mais no algoritmo).
E: Vocé identifica mais algum contetido nas outras questdes?

P1: Essa5®

E:Eoqué? )

P1: Elaé multiplicag¢@o. Deixa eu ler direito. E multiplicag@o.

E: E nas outras questdes:

P1: Deixa eu ler (depois de cerca de 6 minutos)... a 3* ¢ adi¢do. A
4 ndo estou entendendo, mas acho que ¢ adi¢do. A 6* também ¢
adicdo.

Durante o processo da entrevista, a Professora 1, em sua argumentagao,
muito falou sobre “armar a conta”, mas em nenhum momento falou em
problemas ou situagdes-problemas. Sua compreensdo do conceito
multiplicativo parece ser delimitada apenas no processo aditivo, ndo
expressando conhecimento dos varios tipos, como ideia de proporcionalidade,
combinatoria ou configuracao retangular. De um modo geral, essa delimitag¢ao
apresentou-se nas outras entrevistas, Como vemos a seguir:

Entrevistadora: O que é multiplicar? Que operacdo é essa?
Professora2: Eu ensino que é soma das parcelas iguais.

E: Vocé acha que teria outros conceitos?

P2: Outros? Tipo o qué?

E: O que vocé acha que seria uma multiplicagdo com
configuragdo retangular?

P2: Como assim?

E: Por exemplo, estamos nesta sala que tem as cadeiras
organizadas em colunas e filas, ndo ¢? Se eu quiser saber o total de
cadeiras, posso contar um a um, ou posso fazer um cruzamento
entre as colunas e filas, 6 x 7: 42 cadeiras. Além desse vocé
saberia outro conceito?

P2: Isso que vocé acabou de dizer ¢ um outro conceito? Isso ¢
uma multiplicagdo com configuragdo retangular? Foi vocé que
deu o nome ou ja existia?

E: Ja existia.

P2: Eu ensino com esses exemplos, até porque o livro didatico
tem esses problemas, mas ndo sabia que esse era o nome, € nem
que era outro conceito da multiplicagdo. Agente quase ndo tem
conhecimento dessa teoria.

Essa professora, na sua fala, demonstra ndo ter conhecimento teorico
acerca das estruturas multiplicativas e das ideias subjacentes a elas.
Resumindo, na sua pratica hé reprodu¢@o de modelos de situagdes-problemas
trazidas nos livros didaticos, mas sem a clareza conceitual necessaria para
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explicé-los, diferencia-los ou até mesmo gradua-los nas suas aulas.

Ainda sobre os tipos de dificuldades de compreensio, existe a situagao
de que ha conhecimento da nomenclatura conceitual, mas sem o dominio da
mesma.

E: E em rela¢do ao Descritor 20? Contempla muitos aspectos,
ndo é? Vocé saberia dizer algum?

P3: Esta se referindo ao conceito multiplicativo e suas ideias, vi
isso uma vez s, numa capacitag@o. A capacitadora falou muito de
multiplicagdo comparativa, ideia de proporcionalidade,
configuragdo retangular e combinatdria. Mas sinceramente tenho
muitas dividas sobre cada uma.

Conhecimento das docentes sobre o entendimento dos descritores

Em relag@o ao conhecimento das docentes sobre o entendimento dos
descritores expressos na Prova Brasil, constatamos que este passou
primeiramente pela compreensao do que seria um descritor e sua fungdo. Para
que, em seguida, conjuntamente com o dominio conceitual dos contetidos
abordados nas questdes, pudessem ter a clareza do que estava escrito no
descritor, o que estava ausente nas questdes ¢ como aborda-las, para que
contemplassem todo ou boa parte do descritor. Ao analisarmos a fala das
professoras, percebemos, de uma forma geral, essa dificuldade de
compreensao conceitual do que seria um descritor.

E: O que, dos descritores D18 e D 20, ndo estdo sendo avaliados?
P4: Essas questdes para mim tem toda aqui no DIS,
especificamente a divisdo na 6* questdo. O que ndo esta sendo
avaliado? Eu posso até ter ensinado, mas ndo com essa
denominacgdo. Diante do meu conhecimento, me falta uma teoria
para argumentar, te responder com seguranga.

E: Dé exemplos de questdes que contemplariam os aspectos
ausentes nos descritores?

P4: Olha como vou responder se ndo tenho conhecimento dessas
denominagdes, fui clara? Posso até contemplar na minha aula, no
meu planejamento, mas falta-me o conhecimento tedrico dessas
denominagdes.

Atrelado a esse tipo de dificuldade, percebemos através da fala das
docentes, que as mesmas ndo estdo satisfeitas com a forma de exposi¢do e
encaminhamento dos resultados da Prova Brasil, vez que elas ndo t€ém um
retorno dos resultados das avaliagdes de forma satisfatdria, pois o resultado é
enviado no formato de um relatério sintético, segundo afirmam. Entretanto,
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opinam que deveriam ser proporcionadas capacitagdes para discutir esses
resultados, objetivando a superagdo de duvidas e lacunas.

E: O que, dos descritores D18 ¢ D20, ndo estdo sendo avaliados?
P2: (Depois de um tempo lendo as questdes e os descritores)
Acho que ndo contempla tudo ndo. Sinceramente, ndo sei te dizer
o que esta faltando, pelo menos em relagdo a questdo da
multiplicag@o.

E: Vocé poderia dar um exemplo de questdo que pudesse
contemplar todos os aspectos da D20?

P2: Como assim?

E: Se o MEC te desse a oportunidade de fazer uma questdo
abordando todo esse descritor, o que vocé faria?

P2: Nio saberia fazer. Como te disse, ndo foi trabalhado com a
gente. O pessoal da Prova Brasil faz, analisa as questdes, diz o
que a escola errou, mas ndo da um retorno de como podemos
melhorar...

Ortigdo afirma que o docente quando tenta acessar os resultados da
Prova Brasil de sua escola se depara com varias informagdes sintetizadas em
um documento com duas paginas.

O primeiro desafio é o de ler e compreender as informagdes ali
contidas: numero de alunos que participaram da avaliacdo,
indicadores educacionais, as médias obtidas nas provas e a
distribuicdo percentual dos estudantes ao longo da escala
utilizada (2010, p 7).

De uma forma geral, as docentes reclamaram da auséncia de retorno
por parte do governo em relagdo ndo sé aos resultados obtidos, mas um estudo
in loco com os profissionais sobre a interpretacao desses resultados. De acordo
com Franca e Santos, tanto a divulgacdo como a maneira que esses resultados
chegam a escola pouco tém contribuido para o trabalho do professor em sala de
aula. “Os relatorios, quando chegam as escolas, via de regra, ndo sdo
analisados em profundidade visando contribuir para a melhoria da pratica
docente” (2009, p.3). Existe também a auséncia de um trabalho sistematico
sobre as respostas dos alunos nessas avaliagdes (erros que eles cometem e que
podem esclarecer formas de pensar do aluno, por exemplo) e que deixam de
mostrar elementos particularmente importantes para a elaboracao de situagdes
de ensino-aprendizagem eficientes.

Quando as professoras eram questionadas sobre as possiveis
dificuldades que os alunos enfrentariam no momento da resolugdo dos
problemas das questdes apresentadas e possiveis superagdes, as mesmas
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identificavam que os alunos apresentariam graus diferentes de dificuldades, e
que a maioria ndo conseguiria resolver as questdes referentes as situagdes-
problema.

E: E emrelagdo as dificuldades que os alunos poderiam encontrar?
P2: Teriamos niveis diferentes de dificuldades, mais em relagio
aos problemas... Algoritmo também, pois eles estdo chegando ao
5° ano com muitas lacunas. Os professores... acham que é na 4°
série que a multiplicagdo e a divisdo devem ser trabalhadas. Ja
desabafei isso, ndo ¢ justo, pois como ¢ a ultima série do Ensino
Fundamental, antes de chegar no 6°, todo mundo acha que a gente
tem que dar conta, e ndo ¢ assim, eles tém que chegar com um
minimo de base. Por isso ¢ tanta coisa que temos que trabalhar

antes, que so sobra tempo para o arme e efetue.
CONSIDERACOES FINAIS

Apesar de serem resultados preliminares, revela-se uma situagdo
bastante preocupante, principalmente no que se refere a formacdo de
profissionais. A pratica pedagogica, na maioria das nossas salas de aula, parece
necessitar de profissionais mais fundamentados nos saberes e conceitos
matematicos, além, apenas, de uma pratica pautada na acdo pedagogica
manipulativa. O profissional fundamentado nessas bases pode oportunizar ao
seu aluno uma vivéncia conceitual mais sélida dos conteudos matematicos,
bem como consciéncia para escolher os melhores caminhos metodoldgicos e
avaliativos desse processo. Em particular, no conhecimento de estruturas
multiplicativas, faz-se necessario auxiliar os professores a melhor
compreenderem o que efetivamente se estd avaliando em cada situagdo
apresentada aos alunos que envolva multiplicagdo e/ou divisdo. Em sua
formagdo, o docente também necessita se preparar para uma melhor
interpretacdo dos erros de alunos e conhecer variadas formas eficientes de
superagdo de dificuldades.

Por outro lado, os sistemas de avaliagdes em larga escala — no nosso
caso, a Prova Brasil — demonstram necessitar de uma maior aproximagao, no
que se refere aos resultados obtidos pelos alunos, com a equipe docente das
institui¢des educacionais, objetivando contribuir com uma estruturacdo de
trabalho analitico acerca das respostas obtidas pelos alunos nessas avaliagdes.
Uma sugestao dada pelas professoras participantes desse estudo ¢ de que a
discussdo dos resultados de avaliagdes de larga escala seja parte de processos
de formagdo continuada, para que, dessa forma, estes instrumentos possam
efetivamente ser utilizados pelos docentes para melhoria do ensino em suas
salas de aula.

Lumen, Recife, v.20, n.1, jan/jun.2011



Avaliagdo em larga escala: como os professores interpretam problemas de
estrutura multiplicativa extraidos da Prova Brasil?

REFERENCIAS

BARREIROS, D. O sistema nacional de avaliacio da educacio basica: vinculos entre
avaliacdo e curriculo. 2003. Dissertagao - (Mestrado em Educagdo) — Universidade do Estado
doRiode Janeiro. Rio de Janeiro. 2003.

BRASIL, MEC/SEF. Parametros curriculares nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

CURIL E. Formacio de professores polivalentes: uma analise do conhecimento para ensinar
matematica e de crengas e atitudes que interferem na constitui¢@o desses conhecimentos. 2004.
Tese. Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo. Sdo Paulo, 2004.

DALTO, J. & BURIASCO, R. A Avaliagdo como atividade de investigacao: contribui¢des da
andlise da produgdo escrita. In: SEMINARIO INTERNACIONAL DE PESQUISA EM
EDUCACAOMATEMATICA, 4., Brasilia. Anais . . . Brasilia, 2009

FRANCA, M. & SANTOS, M. Nossos alunos ndo sabem somar? O que (ndo) dizem os
resultados da avaliagdo em larga escala de Pernambuco. In: SEMINARIO
INTERNACIONAL DE PESQUISA EM EDUCACAO MATEMATICA. 4., Brasilia.
Anais. . . Brasilia, 2009.

MATEMATICA: orientagdes para o professor, Saeb/Prova Brasil, 4* série/5° ano, ensino
fundamental. Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira, 2009.

OLIVEIRA, A. T. C. C. Saberes e praticas de formadores de professores que vao ensinar
matematica nos anos iniciais. In: SEMINARIO INTERNACIONAL DE PESQUISA EM
EDUCACAOMATEMATICA. 4., Brasilia. Anais . . ., Brasilia, 2009.

ORTIGAO, I. O ensino de Matematica e as avaliagdes sistémicas: o desafio de apresentar os
resultados a professores. In: ENDIPE: ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E
PRATICADE ENSINO. 15., Belo Horizonte. Anais. . . Belo Horizonte, 2010.

PESSOA, C.; BORBA, R. Quem danga com quem: o desenvolvimento do raciocinio
combinatdrio de criangas de 1% a4* série. Zetetiké, v.17,n.31, p. 105-149,2009.

VERGNAUD, G. El niiio, las matematicas y la realidad: problemas de la ensefianza de las
matematicas en la escuela primaria. Mexico: Trillas, 1991.

VERGNAUD, G. Psicologia do desenvolvimento cognitivo e didatica das matematicas: um
exemplo: as estruturas aditivas. Analise Psicologica, Lisboa, n. 1, p. 75-90, 1986.

Lumen, Recife, v.20, n.1, jan/jun.2011

&3

FAFIRE - Faculdade Frassinetti do Recife



Lumen, v.20, n.1, 2011

84

Regina Barreto dos Santos Silva / Rute Elizabeth de Souza / Rosa Borba

FAFIRE

Tradicdo e Modernidade

Recebido em: 15/04/2011
Aprovado em: 03/05/2011

Para referenciar este texto:

SILVA, Regina B. dos S.; BORBA, Rute C. de S.R. Avaliacdo em larga escala: como os
professores interpretam problemas de estrutura multiplicativa extraidos da Prova Brasil?
Lumen, Recife, v.20, n.1, p. 71-83, jan/jun. 2011

Lumen, Recife, v.20, n.1, jan/jun.2011




