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Avaliacao das aprendizagens e ensino de Lingua Portuguesa
numa ldgica ciclada: discutindo praticas de registro
Evaluacion de los aprendizajes y ensefianza de Lengua Portuguesa
en una légica ciclada: discutiendo prdcticas de registro
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Resumo: Esse trabalho buscou analisar como professoras da Rede Municipal de Ensino de
Recife vinham, a partir da proposta dos ciclos de aprendizagem, praticando a avaliagdao no 19
ciclo, em Lingua Portuguesa. Empregamos entrevistas focais com nove docentes de trés
instituicGes. Foram trés mestras de cada escola, dos trés anos do 12 ciclo. Buscamos
apreender se havia uma articulagao da avaliagdo e dos registros adotados nas praticas com o
atendimento a diversidade de aprendizagens. Houve uma variagéo, conforme dados obtidos,
nas formas de registro empregadas: tanto encontramos professoras que afirmaram registrar
“nos pensamentos”, em cadernos, como, predominantemente, quem optasse por registrar o
planejamento e as aprendizagens alcangadas pelos educandos diretamente no diario de
classe. No ambito do registro em lingua portuguesa, as mestras enfatizaram a oralidade, a
leitura e a escrita como eixos privilegiados. Atestaram as dificuldades encontradas quanto a
progressao desses e outros eixos no interior do 12 ciclo e apontaram, ainda, que a proposta
pedagdgica ndo deixava claro o que ensinar em cada ano, dai as variagdes nas formas de
registro, assim como nos conteudos trabalhados no contexto do ensino de lingua. A presenga
do registro num espectro mais amplo em detrimento do individual também revelou
auséncia, em alguns casos, no trato com a heterogeneidade das aprendizagens. Por fim,
atestamos que a variagdo nas praticas de registro revelou, através dos dados aqui discutidos,
a complexidade de um tema novo introduzido na tonica da proposta dos ciclos. As
professoras, ao mesmo tempo em que pareciam concordar com o registro, ja que propiciava
0 acompanhamento individual, o ajuste das formas de ensino as necessidades do aluno, da
turma; enfatizavam que ndo havia clareza acerca do que priorizar, como objetiva-lo, de modo
a ndo torna-lo um instrumento burocratico, repetitivo, mas que o mesmo pudesse traduzir,
de fato, as especificidades do processo de ensino e de aprendizagem.

Palavras-chaves: Ciclo. Avaliacdo. Registro. Ensino de lingua.

Resumen: Ese trabajo buscé analizar como profesoras de la Red Municipal de Ensefianza de
Recife venian, a partir de |la propuesta de los ciclos de aprendizaje, practicando la evaluacién
enel 1° ciclo, en Lengua Portuguesa. Utilizamos entrevistas focales con nueve docentes de
tres instituciones. Participaron tres maestras de cada escuela, de los tres afios del 17 ciclo.
Buscamos verificar se habia una articulacidn entre la evaluacion y los registros adoptados en
las practicas con el atendimiento a la diversidad de aprendizajes. Segun los datos obtenidos,
hubo una variacién en las formas de registro empleadas: tanto encontramos profesoras que
afirmaron registrar “en los pensamientos”, en cuadernos, como, predominantemente,
quienes optara por registrar la planificacion y los aprendizajes alcanzados por los educandos
directamente en el diario de clase. En el ambito del registro en lengua portuguesa, las
maestras enfatizaron la oralidad, la lectura y la escrita como ejes privilegiados. Atestiguaron
las dificultades encontradas en cuanto a la progresion de esos y otros ejes en el interior del 17
ciclo y apuntaron, aun, que la propuesta pedagdgica no dejaba claro lo qué ensefiar en cada
afio, y de ahi las variaciones en las formas de registro, asi como en los contenidos trabajados
en el contexto del ensefianza de lengua. La presencia del registro en un ambito masamplioen

" Doutora em Educacédo. Professora da Faculdade de Educagdo da Universidade de Brasilia.
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detrimento del individual también reveld ausencia, en algunos casos, en el trato con la
heterogeneidad de los aprendizajes. Por fin, atestiguamos que la variacion en las practicas de
registro reveld, a través de los datos aqui discutidos, la complejidad de un tema nuevo
introducido en la ténica de la propuesta de los ciclos. Las profesoras, al mismo tiempo en que
parecian concordar con el registro, ya que propiciaba el acompafiamiento individual, el ajuste
de las formas de ensefianza a las necesidades del alumno y del grupo; enfatizaban también
que no habia claridad acerca de lo qué priorizar, como objetivarlo, de modo a no convertirlo
en un instrumento burocratico y repetitivo, sino que el mismo pudiera expresar, de hecho, las
especificidades del proceso de ensefianzay de aprendizaje.

Palavras claves: Ciclo. Evaluacion. Registro. Ensefianza de lengua.

Introdugao

Com o processo de transicao do sistema seriado para o sistema de ciclos de
aprendizagem, a partir de 2001, a Secretaria de Educacdo da Prefeitura de Recife
passou a priorizar pressupostos tedricos e metodoldgicos pautados em uma pratica
de ensino que considerasse os diversos ritmos de aprendizagem dos educandos
(PCR, 2002; 2001). Inserida nesse ambito, a avalia¢do da aprendizagem passou a ser
concebida com um enfoque diferenciado.

Desse modo, as praticas de ensino, bem como a avaliagdo, passaram,
oficialmente, por uma ruptura em fung¢do das concepgbes ora defendidas pela
proposta em questdo. Os professores, nesse processo, passaram a avaliar os
aprendizes por meio do registro/parecer, em substituicdo as notas adotadas no
antigo sistema de ensino por seriagdo. Esses registros (individuais, da turma, da aula)
gradativamente pareciam ocupar um espaco privilegiado dentro da organizacao
escolar ciclada, o que vinha demandando daqueles profissionais uma mudanca em
suas praticas avaliativas.

Diante desse quadro transitdrio que atravessava a rede municipal, buscamos
analisar alguns aspectos que passaram a compor a pratica pedagdgica no
concernente a avaliacdo e as formas de registro adotadas. Estariam as professoras
recorrendo a instrumentos avaliativos congruentes com as novas orientacdes
propostas pela rede? O que definia, conforme as professoras, o destino do aluno no
interior do 12 ciclo? E quanto as formas de registro? Era possivel apreender uma
articulacdo entre as formas de registro, a avaliacdo realizada e o atendimento a
diversidade das aprendizagens na area de Lingua Portuguesa? Eis algumas das
questdes que nortearam nossa investigagdo.

Empregamos entrevistas focais, feitas com nove professoras de trés instituicdes
da rede municipal de ensino de Recife. Foram trés mestras de cada escola, dos trés
anos do 19 ciclo. Esses agrupamentos nos permitiram uma aproximag¢do com trés
realidades distintas da rede, mas com pontos de intersec¢ao. Com isso, foi possivel
realgar avancos e dificuldades enfrentadas por aquelas profissionais no que
concerne ao ensino de Lingua Portuguesa no entao conhecido ciclo de alfabetizagdo.
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No universo das nove profissionais, cinco possuiam graduacao em Pedagogia,
duas em Histdria e as demais tinham cursado o atual normal médio (antigo curso de
magistério). O tempo de atuagdo no magistério variou entre trés e vinte e sete anos.
Ja a experiéncia com turmas de alfabetizacao, especificamente, entre as docentes
dastrésinstituicdes, variou entre onze meses e catorze anos.

De acordo com alguns depoimentos das professoras, a avaliagao foi um dos eixos
que ocupou seu espaco na proposta dos ciclos de aprendizagem em vigor na rede
municipal de ensino de Recife, em 2003. Era preciso, naquele contexto, langcar mao
de alternativas diddticas e pedagdgicas? que favorecessem um ensino ajustado a
heterogeneidade das aprendizagens, e, assim, propiciasse avangos reais no
aprendizado das criangas. Acopladas a esse processo, as formas de avaliacdo
precisariam estar em consonancia com as recentes orientagdes presentes na
proposta pedagdgica daquela rede municipal.

Ao nos remetermos a pratica pedagdgica no 12 ciclo, focando questées como as
que foram anunciadas anteriormente, assinalamos que o fazer docente é marcado
por varios aspectos: o conhecimento a ser ensinado, a relagdo que alunos e
professores tém com esse conhecimento, a forma como o professor planeja as
situacGes de ensino, entre outros aspectos (OLIVEIRA, 2004; 2010). Em se tratando
das transformacbes por que passam os saberes, estamos diante da teoria da
Transposi¢do Didatica, que, conforme Chevallard (1991), pode ser analisada a partir
detréssaberes: o saber cientifico, 0 sabe ensinar e o saber efetivamente ensinado.

Os professores dispunham de uma proposta que oficialmente enfatizava uma
nova forma de planejar, organizar, avaliar e conduzir o ensino. Frente a esse
documento, entendemos que esses profissionais passavam, na ocasido da pesquisa,
por um processo de apropria¢cdo desses saberes (ALBUQUERQUE, 2002),
objetivando atender as atuais demandas de ensino. De acordo com a professora
Luiza (22 ano, Escola B)?, houve avancos em sua pratica, a partir, por exemplo, da
existéncia do registro como alternativa oficial de acompanhamento das construcées
dos educandos:

(...) Eu acho que eu cometi muitos erros anteriores, por conta
desse toque do registro e do dossié que a gente faz, é... essa
pratica nova de avaliagdo, sabe? Que eu vivia sé escutando, mas
como a gente ficava naquela de ndo praticar... A pratica é a
melhor coisa do mundo; vocé tem que praticar pra poder ver que
da certo. E deu certo mesmo. Eu acho que avaliando de um por

2De acordo com Chartier (2000), as mudangas nas praticas de ensino podem ocorrer nas definigdes dos contetdos a
serem ensinados, que constituiriam as mudangas de natureza didatica, ou dizem respeito a mudangas relacionadas
a organizagdo do trabalho pedagdgico (material pedagdgico, avaliagdo, organizagdo dos alunos na classe, etc.) que
se caracterizariam como mudangas pedagdgicas.

3 Nomeamos as trés instituicdes pesquisadas: Escola A, B e C. Os nomes das professoras sio ficticios.
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um, assim, aquele trabalho minucioso de olhar caderno por
caderno, de olhar folha por folha, de comparar, de guardar o
material deles de cada periodo... Isso ajuda muito.

Em se tratando de uma rede publica de ensino, cujas orientagcGes sdo advindas
da Secretaria de Educac¢do, objetivando fixar normas, prescricGes a serem
cumpridas, pontuamos que tais orienta¢des sao, necessariamente, (re)significadas
através do processo de apropriagéo pelos sujeitos atores do ambiente escolar. Sobre
esse assunto, Ferreira (2003) aponta que esse cotidiano (escolar) é historicamente
fabricado e sofre influéncias de varias instancias, como a sociedade, a politica, a vida
e o saber. O que ocorre, em se tratando de um espagco como o escolar, € uma
fabricagdo de formas proprias de utilizagdo do espaco a partir das tdticas (CERTEAU,
1994;1985).4

A seguir, destacaremos o que as mestras declararam priorizar em suas formas de
registro.

O registro como instrumento de avaliagdo (acompanhamento) das construgées do
aluno no 12 ciclo: como as professoras o concebiam?

Conforme pontuamos no inicio desse texto, o registro das construcdes infantis
se constituiu uma alternativa oficial de avaliacdo, defendida na proposta curricular
da rede municipal de ensino de Recife (PCR, 2002). Um dado importante a respeito
da introducdo do registro foi uma experiéncia inicial ocorrida em agosto de 2001,
conforme anunciou uma das professoras. Segundo ela, foram enviadas da Secretaria
de Educacdo umas folhas soltas com algumas competéncias ja evocadas, para que as
docentes avaliassem, tomando por base esse material. Ainda de acordo com a
profissional, ndo se podia destacar o que o educando néo havia construido, somente
o que tinha conseguido alcangar. A partir de 2002, o diario de classe mudou, e foi a
esse modelo que tivemos acesso, na ocasido da coleta de dados.

A professora destacou, ainda, que a chegada desse material provocou grande
tumulto na escola em que trabalhava. As professoras ndo sabiam como proceder,
ndo tiveram orientacdes precisas, claras, por parte da equipe responsdvel; tiveram
mesmo que preencher o didrio de acordo com o pouco que tinham entendido e com a
experiéncia acumulada no magistério. De acordo com depoimento de uma das
mestras, “foi um trabalho as escuras, sem muita seguranca”.

O que ficou evidente, conforme depoimento da professora, foi que a proposta

4 Atatica, de acordo com Certeau (1985, p. 15), “é a acdo calculada ou a manipulaco da rela¢do de forca quando ndo
se tem um lugar 'préprio’, ou melhor, quando estamos dentro do campo do outro”. J4 as estratégias, se constituem
“enquanto calculo ou a manipulagdo de relagées de forga que se tornam possiveis a partir do momento em que um
sujeito de vontade ou poder é isoldvel e tem um lugar de poder ou saber (préprio)”.
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dos ciclos foi implantada no meio do ano letivo, sem nenhuma negociagao, de uma
forma extremamente coercitiva. A partir desse contexto, os sujeitos passaram a se
apropriar das estratégias impostas e a (re) ajustar os saberes da pratica.

No que diz respeito aos relatos evidenciados pelas professoras sobre o
registro/parecer, pontuamos que, das nove profissionais entrevistadas, sete
afirmaram explicitamente priorizar o registro das aprendizagens alcangadas pelos
aprendizes no didrio de classe. Cabe realcar a declaracao do registro direto no diario.
Conforme as mestras, ndo havia tempo para o planejamento e registro das
aprendizagens. Um dado curioso foi o da professora Eliane: segundo ela, o registro
nos pensamentos era muito mais eficaz do que o relatdrio, o parecer expresso no
didrio. Por essa razdo, sugeriu uma ficha ou um modelo de avaliagdo para que o
trabalho fosse mais objetivo. A professora denunciava o espaco destinado a esse
registro e arepetitividade que o mesmo implicava.

Embora tenham priorizado o registro direto no didrio de classe, houve quem
priorizasse esse procedimento em um caderno. Foram cinco as professoras que
atestaram esse encaminhamento adotado. De acordo com professora Luiza (22 ano,
escola B), esse registro tinha a finalidade de prover um controle maior dos avangos
e/oudificuldades dos aprendizes frente as atividades realizadas em sala.

Olhe, eu registro tudo o que eles tdo fazendo, é porque...
infelizmente eu ndo trouxe o meu caderno hoje. Mas tudo o que
elestdo fazendo, eu toé botando: Vanessa ta assim, ta precisando
melhorar nisso. Ela ta lendo muito devagar. Ou entdo fulano,
Kleiton, precisa de ajuda. Kleiton ndo, meu Kleiton ainda nao...
nao esta conseguindo. Eu falo muito de Kleiton, porque ele é um
menino que ndao tem memorizagdo. Entdo eu coloco a letra pra
ele e daqui a pouco ele ndo lembra qual é a letra. Isso desde o
comecgo do ano que ele td me dando esse... essa bronca. As
vezes, eu falei com a mae dele, ja conversei. Entdo eu registro
muito assim: Kleiton ta mais precisando de ajuda nisso, Kleiton
td mais precisando de ajuda naquilo. Kleiton tad precisando
sempre mais, Kleiton é dos meninos... ele realmente ndo tem
memorizacdo, ndo sei como atingir esse menino. Entdo eu t6
sempre lembrando dele. Quando eu vou passar uma atividade,
passo mais atividade pra ele e... é... ai eu estou sempre
registrando, no meu, no meu caderninho o que é que ele ta
precisando (Professora Luiza, 22ano, escola B).

Esse acompanhamento corrobora o defendido por Leal (2003) e Morais (2012)
aorealgcarem que é preciso definir um perfil de saida de cada série ou nivel de ensino
e um esforco em compreender os processos de construcdo de conhecimentos das
criangas. Do mesmo modo, Perrenoud (1999, p. 148-149) enfatiza que “a avaliacdo
s6 é formativa se desemboca em uma forma ou outra de regulagdo da acgdo
pedagdgica ou das aprendizagens”. A mudanca das praticas de avaliacdo, enfatiza o
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autor, é entao “acompanhada por uma transformacgao do ensino, da gestdo da aula,
do cuidado com os alunos em dificuldade”.

Por outro lado, o depoimento da professora atesta a dificuldade que vinha
enfrentando no trato com o objeto escrita alfabética. Sobre esse assunto, Brandao e
Rosa (2010) sugerem um trabalho de articulacdo entre os eixos de leitura e escrita
alfabética, visto que a leitura é constitutiva da construcdo de sentidos, ou seja, ndo
implica simplesmente agrupar letras, palavras e frases. Portanto, as autoras reiteram
a escolha por explorar textos reais que tenham uma finalidade no planejamento do
professor desde a educacdo infantil.

Ainda nos reportando ao depoimento da professora Luiza, a respeito de seu
aluno Kleiton, lembramos o que sugere Leal (2005), ao enfatizar alternativas
pedagdgicas que podem ser adotadas em sala de aula nas atividades de escrita. A
autora assinala a relevancia dessas atividades em pequenos grupos “... por
propiciarem, de modo mais intimo, trocas de experiéncias entre os alunos, levando-
os a compartilhar saberes, a levantar questdes e respostas que os adultos
escolarizados nem sempre se propdem”. A autora segue enfatizando que, em
pequenos grupos, é possivel observar “boas discussdes, entre as criancas, no
momento de decidir onde colocar as letras”, objetivando a escrita de palavras (LEAL,
2005, p.97).

Sobre essa relevancia atribuida ao registro das aprendizagens alcancadas,
professora Andréa (12 ano, escola B) frisou que ndo havia espaco no diario para o
registro das incompeténcias do aluno, ou seja, o que nao conseguiu construir. A
mestra, sozinha, passou a anotar, em um espac¢o do didrio, as dificuldades que
permaneciam. Esse procedimento se caracterizaria como uma mudanc¢a na
organizac¢do da avaliacdo, ou seja, uma mudanca de natureza pedagdgica, tal como
teorizado por Chartier (2000). A docente nos falou:

Seria assim... na caderneta da gente vem assim: pra vocé
registrar, primeira parte, vocé registrar o qué? As competéncias,
o que ele desenvolveu, né? E a outra orientacdo é o que vocé
pode fazer pra trabalhar em cima de qué? Das dificuldades que
ele vai ter. Mas vocé ndo pode registrar as dificuldades, sé as
competéncias que ele desenvolveu. Ai eu tenho, inclusive minha
caderneta, eu... eu brinco aqui. Eu digo: 'eu registrei as
incompeténcias', porque teve aluno que desenvolveu, sim,
algumas coisas, mas que no objetivo pretendido por mim, eu
nao senti que ele desenvolveu e tenho que registrar aquilo. Eu
tive a maior dificuldade nisso (...) Na caderneta ta dizendo assim:
coloque s6 as competéncias, s6 as competéncias, mas ele pode
nao ter aprendido aquele objetivo que... que é tragado durante
oano poralgum problema(...).

A seguir, nos deteremos, especificamente, nos registros dos eixos de ensino de
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Lingua Portuguesa priorizados pelas mestras. Estariam essas profissionais
pensando em uma progressao nas formas de abordagem desses eixos, conforme os
trés anos do 12 ciclo? Esse registro vinha favorecendo uma (re) orientagdo do
ensino, objetivando atender as diferentes demandas do cotidiano escolar?

O registro dos eixos de ensino de Lingua Portuguesa: o que as mestras
priorizavam?

Tratando especificamente de eixos importantes do ensino de Lingua
Portuguesa a serem registrados no diario, foram anunciados por cinco das nove
professoras pesquisadas: oralidade, escrita e leitura. E importante apontar que as
mestras dos terceiros anos ja enfatizavam mais o desempenho dos educandos na
escrita, ao contrario das professoras dos primeiros anos, que priorizavam a
oralidade.

A linguagem, sempre a linguagem é a... 0 que eu priorizo.
Porque como é a antiga classe de alfabetizacdo, entdo eu quero
que eles cheguem, que nao... ndo vao chegar, né? Muitos ndo
chegam por conta da idade, por conta de ter sido aprovado
automaticamente, entendeu? E... mas ai eu priorizo a
linguagem. Eu quero que eles cheguem na 12 série lendo®. (...)
Faco ficha como eu Ihe disse, faco ficha de leitura e registro a
escrita. E o registro da leitura, de um texto lido no quadro, eles
prestam atencdo, eles falam junto comigo, falam o errado e
falam o certo, como se escreve e como se |€, e depois a gente
registra, e as fichinhas de leitura pra casa (Professora Tais, 12
ano, escolaA).

Durante a realizacdo da entrevista, foi possivel apreender que Tais recorria a
alternativas de artificializacGo da leitura, objetivando evitar o erro pelo aprendiz.
Numa situacdo de ditado de palavras, por exemplo, esse cuidado foi notério em seu
depoimento. Talvez por essa razao, destacou, no relato anterior, as diferencas entre
a leitura e a escrita. Mais do que tentar simplificar esse rico e complexo processo de
apropriacao da escrita alfabética pela crianca, o professor pode, em sala de aula,
propor atividades que desencadeiem uma reflexao sobre as partes orais e escritas
das palavras e, com isso, propicie um avanco, por parte dos alunos, na apropria¢ao
do sistema alfabético, tal como defendem Albuquerque e Ferreira (2010) e Leal e
Morais (2010).

Ja é sabido de todos, apds estudos realizados por Ferreiro e Teberosky (1985),

° Essa mengdo a série foi uma constante durante as entrevistas. Embora algumas professoras ja estivessem
familiarizadas com a nomenclatura dos ciclos, outras ndo demonstravam ter incorporado a nova terminologia, ou,
ainda, oscilavam, referindo-se as duas formas de designar.
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gue a alfabetizacdo é marcada por um processo de (re)construcado do objeto escrita
alfabética. Portanto, destacam Branddo e Leal (2005, p. 29) que “ndo é mais possivel
pensar num aprendiz passivo, limitado a memorizar mecanicamente as familias
silabicas para que, em seguida, possa, supostamente, coloca-las em conjunto,
formando palavras, frases, num texto a ser lido ou produzido”.

O registro dos conteudos ensinados foi mencionado por duas professoras do
terceiro ano, preocupadas com a produgdo textual, a ortografia, bem como a
pontuagdo; e uma do primeiro, cujo enfoque recaiu na apropriagao da base alfabética
deescrita.

E... porque veja sé: eu... eu enfatizei mais na minha turma, a
questdao da apropriagdo da linguagem escrita. Entdo toda a
atividade que eu fago, é em torno disso, toda atividade. Entdo eu
registro mais isso... nessa questdo de... de... de conhecimento,
né? Agora, quando parte pra vocé, por exemplo, se eu fosse
registrar minha histéria de turma, ndo seria sé isso. Mas o espago
que eu tenho na caderneta s6 é pra registrar a parte de
conteudos® (...) (Professora Andréa, 12 ano, escola B).

Conforme nossos dados apontaram, a professora Andréa revelou ter uma pratica
de diagnosticar as hipdteses de escrita das criangas (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985),
através do ditado de palavras, a cada trés meses. Com isso, afirmou planejar suas
aulas, de modo a priorizar atividades que propiciassem um avanco por parte dos
aprendizes na escrita.

Conforme Branddo e Leal (2005), a preocupagdo das professoras com a
construgdo da base alfabética de escrita parece legitima, visto que as criancas
precisam ser inseridas num contexto de construcdo desse objeto de conhecimento
desde a educacgdo infantil (BRANDAO; LEAL, 2005; 2010). As autoras ressaltam que,
sem o dominio da escrita alfabética, “ndo ha leitura eficiente, com senso critico, nem
produgdo de texto com autonomia e competéncia” (p. 33).

Um dado curioso, que veio a tona durante a entrevista, foi o fato de duas
professoras admitirem ndo registrar individualmente, mas “num geral”. Nos
indagamos como isto seria possivel, visto que, com excegao do perfil da turma, havia
um espago destinado para o perfil individual do aluno. O acompanhamento das
construgdes individuais dos aprendizes ndo estaria na pauta de prioridade?

Discutimos, ainda, durante a entrevista, se o registro estava ajudando no
processo de aprendizagem dos educandos. As professoras Tais e Leila (12 e 32 anos,
escolaA) e Andréa (12ano, escola B), afirmaram que o mesmo nao ajudava. De acordo
com esta ultima, no registro cabia muita coisa e o professor ficava meio flutuante
guanto as prioridades. Acreditamos que essa dificuldade em ter claro o que registrar
ocorreu por conta daindefinicdo, na proposta pedagdgica da rede, das competéncias,

5 Nesse caso, o depoimento revelou, também, uma observa¢do quanto ao espaco destinado ao registro.
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conhecimentos a serem construidos em cada ano do ciclo. Vivemos hum pais em que
temos uma grande caréncia de definicdao, em cada rede de ensino, das expectativas
ou direitos de aprendizagem de nossos alfabetizandos, a cada ano do primeiro ciclo
(MORAIS, 2012). No caso da rede municipal de Recife, segundo as mestras por nos
entrevistadas, as competéncias por ano-ciclo estavam sistematizadas de forma vaga.
Ademais, ressaltavam a falta de tempo para fazer os registros:

N3o! N3o ajuda em nada, continua a mesma coisa. E... eu ndo
acho que ajude em nada, porque o professor ndo tem... eu
consigo que eles ficam até quietos. Eu consigo parar e registrar
rapido e geral, mas o professor que tem 10, 11 cadernetas, com
35 alunos, 40 numa sala, ele ndo faz. Entdo, ndo ajuda em nada,
sé atrapalha. Ele vaifazerisso que horas? Ele vai fazerisso como?
Entdo essa pratica atual de ter que registrar individualmente nao
consegue... eu consigo aqui. Algumas conseguem porque tém
pouco aluno, as que tém muito, ndo faz e quem tem muita
caderneta ndo faz (Professora Tais, 12ano, escola A).

A aparente praticidade nas formas de ensino e de avaliagdo num sistema
seriado levaria essa professora a ressaltar que o registro ndo ajudaria naqueles
processos num sistema ciclado? Batista (1997) nos chama a atenc¢do para as
condicOes pelas quais se exerce a pratica de transmissdo de saberes e destaca que as
formas de avaliagdo comporiam um conjunto de fatores que interfeririam na mesma.
Portanto, se anteriormente havia uma pratica avaliativa que parecia se adequar as
condicBes de ensino ja existentes, s6 com a reorganizacdo do ensino tal pratica
poderia ser modificada.

Entretanto, esse mesmo registro ajudava na observag¢éo que era feita pelo
professor. Esse foi o argumento das professoras Leila e Eliane (escola A). Por qué?
Porque era possivel, através do registro, se ter um retorno individual, fazer um
acompanhamento, lembrar dos encaminhamentos trabalhados. Esse foi o discurso
de Leila (escola A), Luiza e Mirele (escola B). Luiza fazia um acompanhamento
individual de seus alunos, de todas ou quase todas as producdes escritas (sobretudo
com os ditados)’. Portanto, segundo a professora, apesar de trabalhoso, esse registro
a ajudava muito no processo de ensino e de aprendizagem. Concordando com o
registro, Mirele apontou:

Sim, é importante, porque vai dando aquela... vai dando o
retorno pra gente, né? Tem um grupo que esta nessa fase,
precisa fazer atividades que enriquega, que avance, né? Pra
atingir. Eu acho que ajuda, ajuda muito. O registro, né? Porque
perde, porque fica aquela histéria: eu ndo sei como é que ta
fulano, esse aqui eu acho que é mais ou menos. E o registro é
muito gratificante, porque é um processo mesmo, né? O

7 A professora costumava desenvolver varias modalidades de ditado para explorar a silaba inicial das palavras, os
nomes dos desenhos, etc.
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acompanhamento pra ver, saiu nesse nivel. Agora ja é assim,
antes ele ndo fazia desse jeito, ja estd registrando, ja vai adiante,
o texto td mais rico, né? Ta mais coeso, estd mais, né? (Professora
Mirele, 32ano, escola B).

Parece-nos interessante essa heterogeneidade nas formas de conceber o
registro. Especificamente nos reportando a professora Mirele, cabe realcar o dado de
que, através desse instrumento, estava sendo possivel acompanhar cada aluno em
seu processo de aprendizagem. Além disso, reiteramos o papel que pode exercer no
planejamento do professor, pensando numa progressao das atividades ao longo de
cada etapadaescolarizagdo (OLIVEIRA; MORAIS, 2010).

Ao mencionarem as diferengas existentes nas formas de registro entre os trés
anos do primeiro ciclo, as professoras revelaram uma nitida imprecisdo. Na dtica de
guatro professoras, sendo trés de uma mesma instituicdo, ndo existiam diferencas
nas formas de registrar, j& que o primeiro ciclo seria considerado o ciclo da
alfabetizacdo, ou seja, o aprendiz teria a oportunidade de aprofundar, nos trés anos
dociclo, as competéncias basicas.

Eu acho assim... que tem mais em comum do que assim...
diferente. Porque como se trata do primeiro ciclo, seria assim
um... Uma... um senso comum a gente terminar, porque é... é
tido como se fosse as trés séries de alfabetizagdo. Entdo se
trabalha muito a questdo da linguagem oral, da escrita,
producdo textual, a diversidade de texto, quer dizer, é... o
correto é nao ter tanta diferenca, mas s que esse registro é a
pratica individual do professor, ndo é? (Professora Andréa, 12
ano, escolaB).

Na tentativa de explicitar diferencas nas formas de registrar no 12 ciclo, a
professora Luiza (22ano, escola B) apontou mais semelhangas:

Tem muita diferencga, né? Mas, assim, o basico, o basico mesmo
é... é a questdo da verbalizacdo, da escrita e da leitura. Acho que
é esse, e a compreensdo, e a compreensdo de... desse processo.
Da compreensdao do texto. Quer dizer, todo... todos os
segmentos que tém de um texto, né? Porque é... ndo é so ler, é
interpretar o texto. Eu acho que cada uma das fases, ela trabalha
em cima dessas coisas. Eu acho até que todo o primeiro ciclo tem
que, que batalhar muitoisso.

Essa imprecisdo no momento de explicitar os conhecimentos necessdrios de
serem construidos em cada ano do ciclo remete, a nosso ver, a uma urgéncia na
discussdo curricular, visto que é crucial ter metas, expectativas de aprendizagem para
cadarededeensino (OLIVEIRA; MORAIS, 2010).

Quatro professoras declararam, explicitamente, que o registro propiciava uma

LUMEN, Recife, v.22, n.1, jan/jun.2013



Avaliacdo das aprendizagens e ensino de Lingua Portuguesa
numa légica ciclada: discutindo praticas de registro

reorienta¢do do ensino, uma autoavaliacdo das praticas, permitia a observacdo das
necessidadesindividuais dos aprendizes.

Ajuda. Porque ai a gente fica sempre reorganizando os grupos. Os
grupos de trabalho, as duplas, quando a gente quer trabalhar em
dupla. Da pra ajudar. E ajuda de diversas maneiras. Foi incrivel.
Assim... apesar de ser muito trabalho, é muito cansativo, mas
assim... ajuda demais no... no trabalho da gente. E até, assim, a
gente tem mudado. Eu t6 trabalhando assim, é... 'Eu t0
trabalhando assim, mas assim ndo ta dando certo'. 'Eu t6 vendo
que eu t6 contemplando mais um grupo do que outro, eu to
contemplando mais quem ja ta sabendo ler, quem nado ta
sabendo ta se prejudicando’. Ai eu vou, passo atividades
diferenciadas. E... tanto na sala de aula como também atividades
é... coletivas, que todo mundo se mexa. Esse trabalho mesmo dos
ditados, quando eu faco ditado sé na palavra, ou entdo faco
ditado mudo, que eu mostro o desenho e pego pra eles
escreverem, fica muito individualizado. Quando eu ja boto na
folha e deixo, ai alguns ajudam, né? Aquele que td mais préximo,
geralmente as duplas, quando eu boto em dupla, faco a
arrumacao da sala em... em duplas, entdo um ajuda o outro
(professora Luiza, 22ano, escola B).

Ainda se reportando as contribuicdes do registro para a reorientacdo do
ensino, a professora Neves (12ano, escola C) destacou:

Ajuda, ajuda porque a gente vai ver o aluno, né? Ah!l, também, as
vezes eu fico pensando assim: serd que fui eu que errei? Ndo é?
Sera que o erro € meu? Onde foi que eu errei? A gente também
tem que se avaliar. As vezes ta prejudicando o aluno, pode ser
erro dagente. Penso nisso também.

Como pudemos apreender por meio dos depoimentos das professoras, a pratica
do registro ainda se constituia num campo bastante nebuloso. As alfabetizadoras, em
alguns momentos da entrevista, pareciam concordar com o mesmo, ja que propiciava
o acompanhamento individual, o ajuste das formas de ensino as necessidades do
aluno, da turma; porém, parecia ndo estar claro, para as docentes, o que priorizar,
como objetivar mais aquele registro, de modo que nao se tornasse um instrumento
burocratico, repetitivo, mas pudesse traduzir, de fato, as especificidades do processo
de ensino e de aprendizagem. Além disso, se queixavam da falta de condic¢des, na
escola, ndo sé para registrar, como para socializar as dificuldades e as experiéncias
gue estavam dando certo.

O registro era uma tematica nova, que implicava uma mudanca de valores, de
crencas ja cristalizadas. Acreditamos que toda oscilagao presente nos depoimentos
das mestras em relagdao ao espacgo do registro em suas praticas deveu-se ao processo
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de apropriacdo que elas estavam vivendo, bem como as condi¢cdes de
operacionalizagdo intra e extraescolares.

Concluindo um ciclo... (re)iniciando o debate...

Como fora destacado na abertura desse artigo, julgamos que, a partir da
implantacdo da proposta de ciclos na Secretaria Municipal de Ensino de Recife, as
praticas de ensino e de avaliagdo viriam a passar por um processo de mudanca, visto
gue os pressupostos que entdo seriam priorizados ndo convergiam com a légica do
sistema seriado. Aspectos como o registro de desempenhos alcangados em
substituicdo as notas, a promog¢do automadtica, enfim, as formas de avaliagdo ora
discutidas, estariam desencadeando um novo formato e uma nova dindmica no
cotidiano das escolas publicas municipais da cidade.

Como um caminho para a legitimagao da proposta dos ciclos naquela rede, foi
elaborado um documento contendo os principios norteadores, os pressupostos
politico- ideoldgicos, as competéncias a serem desenvolvidas com os alunos. Esse se
constituiu, certamente, num documento-referéncia a pratica dos professores em
saladeaula.®

No que se refere especificamente a pratica avaliativa, as professoras revelaram
estar preocupadas com o acompanhamento processual do desempenho dos alunos.
Notamos, no entanto, que essa adesdo ao avaliar continuamente, processualmente,
em geral, estava situada muito num plano ideolégico, se constituia mais numa visao
utdpica de avaliagdo (HADJI, 2001), visto que as formas de operacionalizacdo da
mesma pareciam ndo assumir uma concretude no cotidiano da sala de aula. Como
atender a heterogeneidade das turmas, ajustando o ensino as necessidades
especificas dos alunos, tem-se revelado uma grande dificuldade para
alfabetizadoras, conforme atestou Oliveira (2010).

Diante desses impasses, as professoras expuseram algumas alternativas que
ajudariam a melhorar as praticas de avaliagdo no ciclo. No rol das sugestoes,
registramos a preocupacao com a centralizacdo das proposicGes da Secretaria de
Educacdo. Segundo as mestras, era preciso assegurar maior participacdo dos
professores, adotando, verdadeiramente, um projeto coletivo. As entrevistadas
declararam, ainda, a importancia de um trabalho articulado entre o corpo docente
da escolaeocoordenador pedagdgico.

Preocupadas com a delimitagdo das competéncias a serem construidas por
ano/ciclo, as professoras realgaram a urgéncia em aprofundar a discussdo da
proposta pedagdgica vigente. Seria preciso, conforme verbalizou uma delas, “avaliar
a concepcao e a proposta de avaliagdo contida nesse material”. O grande desafio se

8 PREFEITURA DA CIDADE DE RECIFE. Secretaria de Educagdo. Proposta Pedagdgica da Rede Municipal de Ensino
do Recife: 'Construindo Competéncias'. Recife: PCR, 2002. No ano de 2013, o documento continuava vigente, com
pequenas modificagdes instituidas no ano de 2005.
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constituia, portanto, na promoc¢do de um debate que se aproximasse da realidade de sala
de aula, conforme explicitaram as professoras Leila e Mariana.

A formacao continuada se constituiu num item priorizado nas declara¢es das
professoras. Segundo elas, “era preciso munir o professor de todos os instrumentos
necessarios para desenvolver melhor sua pratica de ensino e de avaliagao”.

Algumas iniciativas individuais estavam compondo o leque de mudangas nas praticas
de avaliacdo das professoras. Luiza, por exemplo, assinalou que sua pratica melhorou
extraordinariamente com a proposta dos ciclos, ja que passou a fazer um dossié de seus
alunos, individualmente. A avaliacdo, de acordo com ela, tinha que continuar indo nessa
direcao.

Essa nova forma de conceber o ensino e a avaliagdo das aprendizagens convivia com
dilemas que as mestras revelaram no concernente ao registro dos diferentes eixos de
Lingua Portuguesa. Os relatos aqui discutidos apontaram para uma auséncia de
progressao das atividades propostas, ou seja, em alguns relatos, conforme observamos
nesse texto, as professoras apontaram eixos, tais como leitura e escrita, que se repetiam
aolongodo 19ciclo. Comisso, destacavam as similaridades desse ciclo, por elas intitulado
de “ciclo de alfabetiza¢do”.

A partir das concepcdes evocadas pelas professoras a respeito das praticas de
registro, de avaliacdo das aprendizagens, apreendemos que algumas das alternativas
adotadas conviviam com iniciativas presentes no sistema seriado, a exemplo da aplicacdo
de provas e testes. Isso ocorria, segundo elas, para atender, também, a uma exigéncia
externa (expectativa das familias). A opcdo por esses instrumentos revelava que a
tematica era nova e que as docentes estavam num processo de transi¢do, se apropriando
e fabricando taticas de sobrevivéncia numa escolarizacao ciclada.

Por outro lado, conforme pontuamos, ja havia quem recorresse ao registro como
forma de acompanhar avancos e limites vividos pelos educandos em seu processo de
aprendizagem.

Os dados aqui discutidos revelam a complexidade que norteia a tematica da
avaliacdo no ciclo inicial de alfabetizacdo e provoca todos aqueles interessados no
assunto a continuar desvelando, através da investigacdo da pratica pedagdgica, os
caminhos adotados para se chegar a operacionaliza¢cdo de uma avaliagao formativa, que
atenda as diversas demandas do cotidiano escolar.

Cremos que é possivel, na proposta dos ciclos, langar mado de alternativas de ensino e
de avaliagdo que favorecam uma aprendizagem significativa. No caso da pratica
avaliativa, o registro seria um instrumento importante que, acoplado a clareza do que
priorizar no ensino de Lingua Portuguesa, pode culminar num maior alcance das
aprendizagensem saladeaula.

Atestamos, ainda, que os saberes produzidos pelos docentes s3do reveladores dos
avancos e limites da pratica avaliativa no ciclo, tema de nosso texto. Portanto, é crucial a
insercdo de politicas de formagdo continuada que propiciem a troca entre os pares, a fim
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de contribuir com as praticas de ensino referentes a esse e outros temas.
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