Artigo 5

A pedagogia dos multiletramentos no ensino de Lingua Portuguesa nos anos
finais do ensino fundamental e a Base Nacional Comum Curricular: alguns
fundamentos teodricos e praticas pedagogicas’

A pedagogy of multiliteracies approach in the teaching of Portuguese Language
in the final years of elementary school and the National Common Curricular
Base: some theoretical foundations and pedagogical practices

Joyce Rafaelly Cabral DUARTE?
Madrcia de Oliveira CAMPELO?
Maria Lucia RIBEIRO DE OLIVERA*

Resumo: Este estudo tem como objetivo analisar o ensino da Lingua Portuguesa nos anos finais
do ensino fundamental, com foco na publicagdo da BNCC (Base Nacional Comum Curricular),
além de analisar a insergao do letramento digital na educacdo e formagdo dos alunos, numa
perspectiva critica e multimodal. Assim, passa-se a adotar uma pedagogia de multiletramentos,
desenvolvendo a competéncia de leitura e criticidade dos alunos. Fundamenta-se esta pesquisa
notadamente nos estudos de Dionisio (2006), Amarilha (2010), Lima (2015), Marcuschi (2002),
Oliveira (2006) e Rojo (2012), dentre outros, e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
referentes a multimodalidade. Na parte pratica, observamos como os multiletramentos sdo
abordados em livros didaticos dos ultimos anos do ensino fundamental.
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Abstract: This study aimsto analyse the teaching of Portuguese Language in the final years of Elementary
School, focussing on the BNCC (National Common Curricular Base), analysing the insertion of digital
literacy in the educational development of students, from critical and multimodal perspectives. Thus,
by adopting a multiliteracy approach to develop their reading skill, consequently enhancing their
critical competence. This research is based, mainly, on Dionisio (2006), Amarilha (2010), Lima (2015),
Oliveira (2006), Marcuschi (2002) and Rojo (2012), among others, and on the National Common
Curricular Base (BNCC). Concerning the field research part of thework, we observe how multiliteracies
are used in textbooks selected for the final years of Elementary School.
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Introdugao

Com as mudancgas nos textos e toda a sua multimodalidade, notadamente imagética e
critica, novas formas de ler precisam ser trabalhadas na escola, ou seja, novos letramentos
precisam ser processados e estimulados.

Estamos, portanto, diante de uma demanda social que exige novas praticas leitoras
e docentes voltadas para a pluralidade de linguagens, levando em consideragdo o carater
multimodal dos textos e a variedade de sua significagdo.

No sentido de atender a todas essas demandas da atualidade, na perspectiva do en-
sino da lingua portuguesa nos anos finais do ensino fundamental, e com base em algumas
competéncias estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), este artigo,
fundamentado em nossa pesquisa de carater bibliografico e documental, estrutura-se, ini-
cialmente, em alguns fundamentos tedricos referentes a pedagogia dos multiletramentos,
principalmente a partir dos estudos de Rojo (2012), bem como, nos géneros multimodais
e em sua influéncia na formacao leitora critica dos estudantes dos ultimos anos do ensino
fundamental, com base nos estudos de Marcuschi (2002) e Bazerman (2006; 2007). Em se-
guida, na parte documental, abordamos habilidades e competéncias estabelecidas na Base
Nacional Comum Curricular, na perspectiva dos multiletramentos, dando destaque para
as competéncias 3, 4 e 5, que serviram de base para a analise de quatro livros didaticos,
destinados a quatro anos diferentes, em duas cole¢des.

1. Pedagogia dos multiletramentos: alguns fundamentos tedricos

Na sociedade atual, é inevitavel reconhecer o quanto somos dependentes da leitura e
da escrita no dia a dia, bem como o quanto estamos sendo afetados pelas transformacdes
desta atual era tecnoldgica. Logo, diante dessas transformacgdes, passam a ser exigidas no-
vas habilidades de leitura e escrita, novas praticas de letramento, que perpassem as ensi-
nadas na escola e que preparem os alunos para viverem nas condicdes atuais, demandas
por um mundo cada vez mais globalizado e multicultural.

Para isso, é preciso parar de confundir letramento com alfabetismo, visto que, se um
individuo é alfabetizado, ndo implica dizer que ele também é letrado, pois, enquanto a
alfabetizacdo apenas faz do individuo um ser capaz de ler e escrever, o letramento permite
que, além de saber ler e escrever, consiga responder as demandas sociais que envolvem
leitura e escrita. Logo, a escola precisa ampliar suas praticas, bem como reconhecer que
existem diversas formas de letramentos, e, ao reconhecé-las, valoriza-las, sem limitar-se
apenas ao que é ensinado no ambiente escolar.

Diante disso, faz-se necessario, no meio pedagdgico, bem como no ensino de lingua mater-
na, uma pedagogia que se volte para as atuais demandas desse mundo multimodal, algo que ja
foi posto pelo Grupo de Nova Londres, em 1996, ao se reunir em Connecticut (EUA), por meio
de um manifesto intitulado A Pedagogy of Multiliteracies, ou seja, uma pedagogia dos multile-
tramentos. Essa proposta feita pelo Grupo de Nova Londres se explica através do conceito de
escola/sala de aula ser um ambiente pluricultural. Ou seja, se estamos em um lugar onde ha
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uma quantidade significativa de diferengas e ndo falamos sobre elas, estamos “mascarando” a
realidade, e, assim, ajudando a abrir o caminho para que mais violéncias e preconceitos acon-
tegam. Dessa forma, faz-se necessario que a escola aborde os diversos tipos de linguagem e
cultura, como forma de aceitacao e representatividade desses que as utilizam.

Essa necessidade de uma pedagogia dos multiletramentos se faz ainda mais impor-
tante ao reconhecer que os impactos dos avangos tecnolégicos ja podem ser claramente
identificados através das mudancas ocorridas nas formas de comunicagdo, bem como nas
diversas formas de contato agora estabelecidas entre as culturas, a pluriculturalidade. Algo
gue ja era posto pelo Grupo de Nova Londres, pois:

[...] a necessidade de que a escola tomasse a seu cargo [...] os novos letramentos emergentes
em sociedade contemporanea [...] e de levar em conta e incluir nos curriculos a grande va-
riedade de culturas ja presentes nas salas de aula de um mundo globalizado e caracterizada
pela intolerancia na convivéncia com a diversidade cultural. [...] Diferentemente do conceito
de letramentos (mdltiplos), que ndo faz sendo apontar para a multiplicidade e variedade das
praticas letradas, valorizadas ou ndo, nas sociedades em geral, o conceito de multiletramen-
tos — é bom enfatizar — aponta para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade
presentes em nossas sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multi-
plicidade cultural das populagdes e a multiplicidade semidtica de constituigdo dos textos por
meio dos quais ela se informa e se comunica (ROJO, 2012, p. 12- 13).

Além disso, ainda sobre a citagdo acima, entende-se que o estudo de multiletramen-
tos é um estudo conjunto de cultura e multiplicidade semidtica, ndo podendo separa-los
e, apesar de cada um apresentar sua especificidade, eles andam sempre alinhados, depen-
dentes um do outro, uma vez que, a partir de uma cultura, sdo criados diversos significados.

Assim, é através da pluriculturalidade que a escola deve desenvolver ferramentas e
habilidades que incentivem os alunos a estabelecer contato com as diversas culturas, ou
seja, deixando de valorizar apenas as praticas comuns, frequentemente valorizadas. Como
diz Rojo, “o caso brasileiro em nossas salas de aula, essa mistura de culturas, ragas e cores
nao constitui constatacdo tdo nova, embora passe o tempo todo quase totalmente desper-
cebida ou propositadamente ignorada.” (2012, p. 15).

E comum vermos que, no geral, algumas culturas regionais sdo ignoradas no ambito
escolar por ndo serem consideradas valorosas quando comparadas com as culturas domi-
nantes. Dessa forma, torna-se um tanto incoerente — e preconceituoso — que um pais tdo
diverso quanto o Brasil exclua outras culturas, quando deveria estar exaltando a multicul-
turalidade histdrica que possui.

E preciso reconhecer que um meio muito importante para estabelecer esse conhe-
cimento multiplo dos alunos, bem como uma forma de auxilio as pesquisas das diversas
culturas, é a internet. Todavia, ndo so a internet, como outros adventos tecnoldgicos re-
sultaram em mudancas nas formas do texto, tanto para se adequarem aos tempos mo-
dernos — fazendo uso de novas ferramentas, como slides, videos interativos, entre outros
— quanto para chamar atencdo do leitor. Essas mudangas podem se assemelhar ao que ja
existia antes, mas, dessa vez, de forma “atualizada”, com o que a tecnologia pode oferecer,
como dito por Rojo:
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E como ficam nisso tudo os letramentos? Tornam-se multiletramentos: sdo necessarias novas
ferramentas — além das da escrita manual (papel, pena, lapis, caneta, giz e lousa) e impres-
sa (tipografia, imprensa) — de audio, video, tratamento da imagem, edi¢do e diagramacdo
(2012, p. 21).

A midia digital mudou de tal forma a midia tradicional que, hoje em dia, as pessoas tor-
naram-se portadoras de informagdes, principalmente através das ferramentas online, que
nos deixam conectadas com o mundo em tempo real. Dessa forma, o controle de distribuigdo
de informacgdes ja ndo existe, muito menos o de comunicacdo, ainda mais se levarmos em
consideragdo que inumeras sao as possibilidades de manter contato nos dias de hoje.

E impossivel, na atualidade, ignorar a tecnologia como recurso pedagégico, principal-
mente levando em consideracdo que a maior parte dos alunos de hoje em dia foram cria-
dos com a tecnologia ao seu dispor. Portanto, cabe aos professores buscar atividades que
possam ser integradas com sua pratica pedagdgica, fazendo uso das tecnologias como uma
ferramenta necessdria e que instiga a atencdo dos alunos.

2. Géneros multimodais na formacgao leitora critica dos estudantes dos tltimos anos do
ensino fundamental

2.1 Conceito de género e de géneros multimodais

De acordo com Marcuschi (2002, p. 19-22), géneros textuais “caracterizam-se como
eventos textuais altamente maledveis, dindmicos e plasticos” que se moldam de acordo
com as necessidades e atividades socioculturais dos falantes. Ou seja, sdo textos que exer-
cem uma fungao comunicativa especifica, que facilitam o contexto em que se esta inserido
e que "se constituem como agdes discursivas para agir sobre o mundo e dizer o mundo,
constituindo-o de algum modo".

Os géneros fazem parte da vida do ser humano, desde antes da invencao da escrita
alfabética, quando eles usavam fungdes especificas da oralidade para se comunicar. Com a
criacdo da escrita, novos géneros surgiram, esses, tipicos da escrita. Com o desenvolvimen-
to da humanidade e com a criacdo de novas tecnologias, os géneros expandiram-se e, até
os dias de hoje, continuamos a presenciar o surgimento de novas formas de comunicagdo
que se relacionam com os usos da linguagem.

Com a expansado da quantidade de novos géneros, que se desenvolvem a partir das
necessidades humanas, é importante salientar que essas novas formas estdao sempre atre-
ladas a outros géneros ja existentes, realizando, assim, uma transmutacdo, o que reafirma
a teoria de Marcuschi de que os géneros sao plasticos.

Ainda sobre a importancia dos géneros, Bazerman (2007, p. 23) diz que os géneros
podem ajudar nessa confusdo, ao assinalarem para nés a situacdo e a a¢do, projetando o
contexto invisivel. O leitor e o escritor precisam do género para criar um lugar de encontro
comunicativo legivel da prépria forma e conteldo do texto.

Sobre a afirmacdo de Bazerman, é interessante notar que os géneros textuais ndo
se caracterizam e nem se definem por aspectos formais, mas se definem por aspectos
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comunicativos e funcionais. Todavia, isso ndo significa que a forma ndo seja importante
quando se refere ao género, pois as formas determinam o género e fazem com que o usua-
rio consiga compreender melhor suas fungdes.

2.2 Géneros multimodais e leitura critica

Como dito anteriormente, os géneros multimodais surgem a partir da necessidade de
a sociedade desenvolver outras formas de leitura, a partir de manifestagées da lingua, ge-
ralmente relacionadas a percepcao e interpretagdo, principalmente com os recentes avan-
cos tecnoldgicos. Para desenvolver esses novos habitos de leitura, o ato de ler criticamente
faz-se necessario. Para isso acontecer, uma mudanga de abordagem é necessaria: se antes
a maior preocupacdo era com a organizagdo textual, baseada em lingua e texto, agora,
com a leitura critica, passa a ser uma abordagem aliada a expressao pessoal, aos processos
cognitivos e ao desenvolvimento do letramento. Ou seja, com o desenvolvimento de uma
leitura critica, os processos de escrita ja ndo sdo o foco, mas sim, focam-se as fung¢ées do
texto, contextos sociais, entre outros. Pois, de acordo com Bazerman (2006, p. 153):

Abordagens criticas apontaram para as interligagdes complexas da ideologia, do poder e da
identidade com as praticas e os valores do letramento [...] enquanto as abordagens sociais
iniciaram andlises detalhadas dos variados processos e contextos da escrita em situagdes cul-
turais naturalistas.

Assim, quando se trabalha com géneros multimodais, os alunos conseguem experien-
ciar, no dia a dia, uma diversidade de textos que ampliam seu repertério cultural, engran-
decendo, assim, sua percepcao de mundo. Pela grande selecdo de textos utilizados, princi-
palmente de cunho interdisciplinar, os alunos conseguem nao apenas conhecer mais sobre
sua realidade, mas experienciar outras que sejam diferentes de seu cotidiano, tornando-
-se, assim, pessoas aptas a buscar, compreender, avaliar outros conhecimentos repassados
pelos textos estudados, ao mesmo tempo em que se tornam cidadaos ativos socialmente,
enquanto estimulam seu senso critico, ético e democratico.

Desse modo, partindo do pressuposto de que textos sdo de carater interacional e so-
cial, a pluralidade de linguagens, em conjunto com a multimodalidade, quando trabalhada
de forma coerente, transforma alunos e usudrios da lingua em pessoas mais criticas, que
conseguem se desenvolver em diferentes meios sociais.

A leitura critica, mais do que nunca, é um objetivo a ser alcancado por todos os pro-
fessores de lingua portuguesa, pois, uma vez que os alunos conseguem decodificar o con-
teldo presente no texto e aplicd-lo em sua realidade social, ele podera ter uma visdo de
mundo expandida, ao mesmo tempo em que serd competente para classificar o contetddo
como importante ou ndo, e desenvolver o senso de interesses e riscos dentro do modo
de vida comunicativo, tornando mais explicito que informac¢do é um produto de praticas
comunicativas particulares, localizadas socialmente (cf. BAZERMAN).
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Ainda sobre a importancia da leitura critica, Bazerman (2006) afirma que quanto mais
precisamente aprendemos como os textos funcionam, a que interesses servem e como po-
demos utiliza-los para reformar o mundo, mais podemos agir significativamente sobre os
nossos desejos sociais. Ou seja, o que o autor diz é que precisamos nos atualizar acerca dos
novos tipos de textos, entendé-los e, a partir de seus significados, transforma-los em a¢des.

Para isso, o autor propde que a academia seja o0 espago que deve enfatizar essa neces-
sidade de ler criticamente, pois, a partir das experiéncias individuais e grupais, a sociedade
pode ser transformada. Ainda de acordo com Bazerman (2006, p. 155),

A academia moderna é uma das grandes alavancas para a mudanga social. O desengajamento
da academia, a ndo ser na esperanga realista de formar algum outro meio melhor e igual-
mente influente de realizar os desejos sociais, equivale a um afastamento do poder social,
deixando aquele poder nas maos das pessoas que criticamos por sua visdo restrita, por seus
interesses restritos e sua falta de imaginagdo social — os epigonos das disciplinas.

Dessa forma, a leitura critica torna-se bastante importante, pois vai além da analise
de textos isolados, que oferecem aos estudantes pouco entendimento acerca de géneros.
Ela diz respeito a uma analise mais profunda, que sugere que as praticas discursivas estdao
ligadas ao desenvolvimento do ser, o que torna tudo mais abrangente, pois refere-se a
formacao social e cultural. Ou seja, quando se faz uma leitura levando em consideracdo os
diversos tipos de discursos no meio social, essa modalidade torna-se mais complexa.

Assim, na construcdo de uma sociedade leitora mais critica, faz-se necessario que haja
uma retrospectiva das mudancas e avancos dentro dos géneros, para uma melhor com-
preensdo, bem como reconhecer que os géneros sdo dindmicos e que se transformam
sempre. Ou seja, o ensino de géneros precisa ser dinamico, através do qual os alunos pos-
sam “ver” como eles de fato funcionam no dia a dia, sem separa-los dos seus significados,
e com essa “experiéncia” desenvolvida, os alunos estardo aptos a explorar melhor os diver-
sos textos em uma grande variedade de géneros.

3. A Base Nacional Comum Curricular na Perspectiva dos multiletramentos: habilida-
des e competéncias

Fundamenta-se este estudo na versdo 2017, afinal, embora saibamos das duas outras
versoes existentes, esta foi a homologada, e teve sua implementacdo com prazo maximo
em 2020. Inicialmente, abordamos as demandas de mudanga provocadas pela BNCC, na
pratica, e na vida social e profissional, bem como destacamos trés competéncias direta-
mente relacionadas a perspectiva dos multiletramentos. Em seguida, fazemos uma analise
da pedagogia dos multiletramentos de uma colegdo de livros didaticos, a luz da BNCC.

3.1 Descrigao e analise de como a BNCC vem tratando os multiletramentos

Pauta de muitos debates sobre educag¢ao no pais, a BNCC foi homologada pelo Ministé-
rio da Educacgdo (MEC) apds andlise da sua terceira versao, em 2017. Com prazo maximo de
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implementacdo em 2020, e dialogando com o que os gestores e docentes ja conheciam, ou
seja, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), muitas instituicdes voltaram-se para a base
desde 2018, a fim de entender e se preparar para todas as competéncias que a constituem.
Essa preocupacdo de se preparar deu-se por saber que o inicio desse trabalho exige coletivi-
dade entre professores, gestores e responsaveis, visando a constru¢do de uma nova educacao.

Ao chegar no ambiente escolar, a BNCC exige que todo o corpo docente esteja a par
da mudanga por ela proposta, o que demanda estudos e debates por parte da instituigao,
bem como formacdes docentes que promovam a integracao e familiarizacdo de professo-
res e gestores de ensino para com as novas competéncias.

A pratica da BNCC no dia a dia demanda uma mudanga ndo s6 de conteudo, e sim da
necessidade de repensar as praticas pedagdgicas e o ambiente escolar, de modo que se
permita construir uma melhor educagdo. Logo, situagdes como prestar maior atengao ao
conhecimento prévio dos alunos, bem como permitir que o espago escolar propicie a eles
uma maior possibilidade de expressar sua visdo de mundo, sentimentos e ideias, comecam
a fazer parte agora da rotina do ambiente escolar, assim, possibilitando o uso da transdis-
ciplinaridade entre docentes e discentes.

A BNCC no ensino fundamental chega para continuar o trabalho de desenvolvimento
da escuta, fala, pensamento e imaginagdo ja iniciado na educagado infantil, visando inserir
a crianca no universo da leitura por prazer, por busca de informacdo e ndo apenas no pro-
cesso formal de alfabetizagdo.

Diante disso, a preparacao para a vida social, bem como para a vida profissional, passa a
ser uma das prioridades, pois torna o individuo apto para transitar em diversas esferas sociais,
as quais apresentam convencdes de comunicacdo muito distintas. Tal aspecto pode ser iden-
tificado na terceira competéncia especifica de Lingua Portuguesa para o ensino fundamental:

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em diferentes
campos de atuagdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo
a se expressar e partilhar informacGes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar apren-
dendo (BRASIL, 2017, p. 85).

Além desta, podemos destacar a quarta e a quinta competéncias, que também se
preocupam com essa diferenca entre as diversas instancias comunicativas:

4. Compreender o fendmeno da variagao linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante
de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a situagao
comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual. (BRASIL, 2017, p. 85).

Ou seja, o conceito de multiletramentos, como abordado pela BNCC, exige que sejam
exploradas as variantes da lingua, de modo que os individuos entendam a existéncia dessas
variantes, a fim de torna-los preparados para as diversas situagdes comunicativas.
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4. Analise dos livros didaticos da Editora Moderna

Como proposto na pesquisa, € necessario analisar os livros didaticos aprovados pelo
PNLD 2018, para averiguar se o que foi proposto esta sendo aplicado no desenvolvimento
cognitivo dos estudantes. Tendo em foco as competéncias 3, 4 e 5 da BNCC — Como tra-
balhar géneros e multimodalidade na pratica, respectivamente, serdo observadas as ma-
neiras como essas competéncias sdo colocadas nas explica¢cdes e nos exercicios abordados.

Os livros didaticos a serem analisados sdo os da Colecdo “Singular e Plural”, escritos
por Laura de Figueiredo, Marisa Balthasar e Shirley Goulart, e a Colegdo “Se liga na lingua”,
escrita por Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi. As duas cole¢des sao produzidas e dis-
tribuidas pela Editora Moderna, a qual divide os livros didaticos em 4 unidades, mantendo
0s assuntos mais organizados, e com uma coeréncia sequencial.

Os livros didaticos aqui analisados serdo o do 62 e o do 92 ano do Ensino Fundamen-
tal Il da Colegdo Singular e Plural, bem como o do 72 e 82 da Coleg¢do Se liga na lingua. A
escolha pelos anos se deu pela necessidade de se avaliar como os géneros estdo sendo tra-
balhados em sala de aula e se os estudantes estao tendo contato com a multimodalidade,
t3o necessaria para uma maior expansao do conhecimento. Para a andlise, foi utilizado o
material disponibilizado pela prépria editora em seu site oficial — também foram usadas
as imagens referentes as paginas dos livros dos alunos. Além disso, é pertinente compar-
tilhar que a editora também oferece aos professores uma gama de materiais extras, como
sequéncias didaticas, para uma melhor captagdo do assunto a ser explorado.

4.1 Andlise do livro didatico “Singular e Plural”, do 62 ano do Fundamental Il

Como vimos inicialmente, uma das competéncias da BNCC, a competéncia de nimero
5, aponta a importancia de o individuo conhecer as variantes da lingua, bem como da ne-
cessidade deste em saber se encaixar nas diversas situagdes comunicativas.

Visando atingir essa competéncia, a colegao Singular e Plural aborda, no livro do 62
ano, elementos que visam preparar os estudantes para situagdes comunicativas que mais
o cercam, como debates e apresentacGes orais. Na unidade 2 do livro, os alunos ja se de-
param com elementos de apresentacdo do debate, entendendo o género, para que serve
e onde circula.
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Fig. 1. Todo mundo é diferente.

Todo mundo & diferente? 52

LA

¥ Capisula 1 Culturas e identidades: por que @ em que

somos diferentes k0
= Leftura: Turma da Mirico, Mauncio de Sousa oy
1 Quatlorsbinher gorantings prionaade nos politice pulblicos para
criargas quisembolos 0
= Produgio: debate Bl
CoonFreceniik o gener debate &1
Atividade 1: debates - o gue sio, para gue servem
¢ onde cinculam? &1
Atmvidade T o que ¢ argumentagho &1
Atividade % opinido ¢ argumentagia.
Respeio 305 umos de fala 54
Arividade 4 tipos de arguementod L

Atividade & expresdes de concondinca e discordincia

Fonte: Figueiredo e Balthasar, 2015.

Além da competéncia 5, trabalhar sobre debates, com os alunos, atinge também a com-
peténcia de nimero 3, que visa estimular a argumentagado, principalmente em produgdes es-
critas. E interessante pontuar, também, que este trabalho, em sala de aula, ndo s desenvolve
a capacidade argumentativa dos estudantes, como também potencializa o poder de reflexdo
destes, mostrando a veracidade e importancia de determinados temas que os cercam.

Como o género debate gera uma determinada exposi¢do, é interessante trabalhar com
os alunos formas como eles podem apresentar-se. Um dos temas propostos pela unidade
1 do livro, é sobre a producdo e apresentagao do género esquete, que, embora cobre dos
estudantes uma producao curta e linguagem informal, ainda gera nervosismo e duvida, prin-
cipalmente relacionada a encenacdo. Assim, ja correspondendo a competéncia de nimero
3, ao trabalhar o género esquete, e pedir a elaboracgdo dele, o livro preocupa-se em passar
todos os encaminhamentos possiveis, visando esclarecer o aluno sobre caracteristicas tanto
da producdo quanto da apresentacdo do género proposto, bem como seu campo de atuacao.

Fig. 2. Esquete.

O que vocé leu é o roteiro de um esquete.

Esquete € uma encenacdo de curta duracdo, poucos atores e linguagem
informal. Geralmente cémico, pode ser apresentado no teatro, radio ou
televisdo.

Dentre outras formas, o humor dos esquetes pode ser conseguido por
meio da representacdo de reacOes surpreendentes ou exageradas das
personagens, ou pela repeticao de acdes ou frases.

Os programas humoristicos de TV, por exemplo, geralmente sao
compostos de diversos esquetes.

Fonte: Figueiredo e Balthasar, 2015.
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Fig. 3. Festival de esquetes.

Produzindo o texto: festival de esquetes

Condicdes de producio

O qui?

Com um ou dods colegas, voos val criar um esquete que feri como tema a

pruberdade ¢ a ontrada no sexto ano. Ele serid criado com base:
o, no diirio escrito no Capitulo 1, As personagens do esquete serio 45
mamrmias criacdas para o diirio,
b nas discusedon realizadie atd agora a mspelio das dificuldades
enfrentadas por aquclkes que estho entrando fa puberdade No dia
marcado por seu professor, ool ¢ seus Cologas vAD CRCcenar o oxio parm
participar do Fesifoal dr esguetes dos alimios di sexio ano.
Purat guem?
Wincis pockem s apresentar aponias para os colegas di classe ou convidar
o alunos de outras clisses pan assistr a0 esquites,

{3 mteiro que vools escrevenio podend ser doado para a biblioteca da
escola ou publicado no Mog da classe, Quem sabe outros alunos nio queirim
STWCENAT SEU CSQUELE Numa oulr ocasido?

Como fazer?

1. Relendo seu didrio ficcional

nAs perEHagE s i 1‘.I|.llll'|1' chivem ser as miesmis e VO Criaram prera s
didrios escritos no capitulo antersor.

b. Lela em vor alta seu didrio Beckonal para os colegas de seu grupo.

[ .-"|.|._r,\|:|ra um tocdos i conheorm o fexto dos outros, voois pe:l:lurn el bhior I.Fl.ﬂi.l
personagons ¢ situagies narradas nas pdginas dos seus didrios podem sor
aproveliadas no esquets.

2, Criando novas cenas

. Junte-se 3 um colega e faga uma lista das dificuldades que 2= persona-gens
escolhidas ro ttem anterior podem seotic om relagio 3 puberdade, Algumas
sugesties: espinhas, primein menstreagio, pelos no rosto dos menkvos
|F||'I:r|1nlr.1 vire die =0 barbwar), Fli'||l:l| s il & o oLt I:.lg.arn s corp,
primeiro sutid, mudanga de vor dos menines, pais que profbem meninas de
usar maduiagem, etc.

b. Imaginem cenas em que esses problemas aparegam. De preferéncia, ao fnal,
apresentem wuma solugio que ajude as personagens a enfrentarem as
dificuldados .1.prnmﬂl.1d.u- iy nsthm.

Fonte: Figueiredo e Balthasar, 2015.
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Fig. 4. Encenando o esquete.

4. Encenando o esquete

Antes da apresentagio
a. Pro parem o P brs i CUmT PR cendrio, por -.'x|'|:|||I-:=r mesas, ciloiras,
camas (que pode ser apenas um pano oo chdo. |, et
b Pensemn se e necessdrio um fgurino mspecial para a5 persomagens ou ndo
. Ensaiem algumas veses,
= Importante: cada wn deverd dizer a0 outro se 3 interpritagio do colega
wstd bosy o precisa mielhorar, Chivir as dicas dios outros & maii
Importante pem methorarmos cada vex mais

il Dharans os ensalos, & P v cacda umo consiga transmti os sentimenios

das personagens, Para fso, & precise prostar atengio

1. & entenagio das palaveas (com tristera, alogria, ansiedade. ete.);
L& postura do coppo;
Ao torm da vioes alto e clim

Cherante a apresentagao

5o pudo fol bem ensaiado, ndo hi com gque se preocupar. | s6 esperar os
aplausos!

Fonte: Figueiredo e Balthasar, 2015.

4.2 Analise do livro didatico “Singular e Plural”, do 92 ano do Fundamental I

No livro anterior, analisamos a preocupacao em trabalhar sob a perspectiva de argu-
mentagdo, com os alunos. No livro do 92 ano, dando continuidade a elementos ja aborda-
dos nos livros das séries anteriores, a colegao Singular e Plural, apresenta aos estudantes,
no primeiro capitulo, o género textual artigo de opinido, ja sugerindo uma producdo do
género relacionada ao tema gravidez na adolescéncia.

Fig. 5. Assumindo responsabilidades.

Assumindo responsabilidades:
sexualidade e gravidez na

F i, ol

Lt Baamre o, I Lk R AT

Fonte: Figueiredo e Balthasar, 2015.
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Fig. 6. Converse com a turma.

Converss com a turma
1. 0 que cada garota besn nas endos? () quee csaes objetos. podem
e e

L )3 imagingy vooe ou s namorada passand pelas situacies
repecsortddas nas imagens? Como reagiriam?

3. Como voe imaging oo i Familia ¢ amiges reaginam?

0 que vamos fazer neste capitulo

Nesie capitule, vamas comiecas a discutir o tema grovile ae adelscinci
Pt i, hepremrios, i Bewioes ¥ 117t .|l.'|-r-.|r11|| ik ||l_u-.'.‘|.l

Yarnoes bambim conhever am gineny perfinio fas quoem gk e uma bia
polimic: o artig de opinilo, E nesse pinero que vocl, 20 fim do capinado, vad
ESCTUVET O (U PR st o e cla ommedade

Fonte: Figueiredo e Balthasar, 2015.

O género Artigo de opinido, como um género que circula em diferentes campos da
midia, € um dos que mais se encaixam na competéncia de nimero 3, visto que, como ela
mesma propde, esse género, além de estimular o senso critico dos alunos, incentiva-os
a desenvolver argumentos cabiveis para a construcdo do género em questdao. Enquanto
estimula a criticidade e o poder argumentativo dos alunos, contribui para ampliar os co-
nhecimentos deles, fazendo com que estes continuem a aprender.

Fig. 7. Artigo de opinido.

Ser liga nedaal

Pars srover s Devis Woko arpummenlaty, Yool deve

o arggmena Vool pode eecodler s 0mega com o arg;

aribid Tl

1 g e ¢

Fralia o T frorie o vioe Vet
B it Tl s i s dihererme, melbn modat
Condigbes de producio
O e’

Voo vl s uizis s Ensgo de epenilo sobie 0 e el
st
Pard qurm?

Muitsm i de fornal, degains e orria b e furam prdlicatn, u

porlibeben

haares”, P'ara e, imasgine g sw

g v bl el dhe jerand cisculing o o seu Estaco

Do i = ST eSS [onne, Vi dvero ecadermd

b i vishisine gy vl a8 Dibliatoc i mould fars servir dar fonie de

el LT Of Ouis Dokegas. S s chaes oul vood BV um

Mo ow artigos Lambem pockori sof publicados 1

Fonte: Figueiredo e Balthasar, 2015.
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Com um conteudo riquissimo, o livro do 92 ano traz para os alunos a apresentacdo nao
s6 do artigo de opinido mas de outros tantos géneros, bem como de temas importantissi-
mos de serem discutidos e trabalhados em sala de aula. Temas como a pluralidade cultural,
o rap, o etnocentrismo e o trabalho infantil sdo assuntos abordados pelo exemplar. Logo, é
possivel entender que, se bem trabalhado e apresentado aos alunos, o livro didatico desta
série alcanca muito do que é proposto pela BNCC e as competéncias por ela apontadas.

4.3 Analise do livro didatico “Se liga na lingua”, do 72 ano do Fundamental Il

No capitulo 1 do livro (p. 14-15), é possivel destacar que a multimodalidade se faz
presente na obra, quando os autores disponibilizam material extra a ser pesquisado em
outro tipo de midia para melhor entendimento do aluno, além de instigar que o aluno va
em busca dessa informac¢do. Também é possivel perceber que as autoras estdo fazendo uso
de temas que fazem parte do cotidiano atual, como as fake news.

Fig. 8. A verdade e a mentira.

A verdade & a mentira no
jornalismo cientifico em

tempos de fake news

TEMPOS MOTERNGS

VD 5 pna anTie

Trempons mvedprnes, fepg i dy Copries
Chaplia s Unibss, 1908

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018.
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Fig. 9. Atividade 1.

Atividade 1 — Fake news ¢ 2 “pos-verdade”

Antecipando a leitura
F com & furms

1. Vocé vai ler um teto produssdo para am curso on-ling sobre I
fake news, retirado dio site Vaza, Falsiane!l. D& uma olhada
geral, sbiervando o tiulo & ot subtitules, 31 Mmagens & Luas
legendss e os boxes. Em seguida, compartithe com os{as)
colegas
a) Pelo titukn, o que vooi aoeedita gue O jormalists van abordar

it 7

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018.

Ja na segunda unidade, mais precisamente no capitulo 5 (p. 100-101), os alunos sdo
levados a saber mais sobre outros tipos de género, que sdo comuns no seu dia a dia, mas
qgue exercem uma funcdo essencial. Para isso, as autoras fazem uso de artes, cultura pop,
entre outros. No caso escolhido, o género a ser trabalhado é o cartaz e, ao final da sistema-
tizacdo, os estudantes precisardo criar o seu préprio cartaz, que precisara abordar temas
como Direitos Humanos e Cidadania.

Fig. 10. Cartaz.

No expression,/
h 9

CARLA, Recardo No expression, 1o art! WEIGA, Linki. You domt have the rght to
{Sem expressda, serm artel). Brasil, 2009 remain ulenite. (Vocé ndo tem o dircio de
permanecer em siléncio). Portugal. 7018

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018.
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Fig. 11. Clipe.

=D

Feski

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018.

4.4 Analise do livro “Se liga na lingua”, do 82 ano do Ensino Fundamental Il

Estabelecendo uma sequéncia dos assuntos tratados no ano anterior, os livros do 82
ano do fundamental abordam assuntos ainda mais pertinentes ao dia a dia dos alunos,
como o bullying praticado nas escolas. Para debater o assunto, o livro prop&e que os alunos
conhegam um novo género, o debate, fazendo com que eles entendam a importancia do
argumento para a promogao de suas ideias (p. 16-30):

Fig. 12. Bullying.
Texto 1]

Bullying. Nio tem a menor graga!

Viocé jd foi alve de gozagde ou viu alguém sendo sacaneado constantemente?
Niier evar brincadeira. Era o bullying em agdo.

B

A palavra

Sem tradugio para o portugués, bullying é toda agressio feita com a in-
tengio de machucar outra pessoa ou até uma turma inteira. Mas, para ser
considerado bullying de verdade, também é preciso que essa atitude agres
siva se repita uma porgio de vezes. Sabe aguele garoto que fica gozando
do colega todo santo dia, fazendo piadinhas infelizes a respeito da orelha
de abano do garoto? Pois essa atitude grosseira, repetitiva, disfarcada de i
brincadeira, € o tal de bullying. Mas esse comportamento vai além dos ape-
lidos maldosos. Ele também & uma caracteristica de quem gosta
de ofender, humilhar, discriminar, intimidar, enfim, de quem
se diverte fazendo tudo o que faga uma menina {ou menino)
sofrer (vejia muis exemplos em "As faces da maldade”).

e o

Jéssica cansou de ser chamada de "Choquito”, por causa de
suas espinhas. Aline fica triste sempre que tiram sarro dela s6
porgque gosta de um menino da classe. Jaqueline chora porque,
de uma hora para outra, suas amigas passaram a exclui-la das
conversas, O que essas trés meninas tém em comum? Todas so-
frem de um problema conhecido como budlying, que vem cada vez
mais chamando a atengio de pais ¢ professores.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018.
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Fig. 13. Argumentos.

Argumentos Tipos de argumentos
Argumentos de autoridade: citagio da fala de algum especialista no
assunto ou de dados de pesquisa.

Argumentos de principio: citacio de valores, direitos, garantidos por
lei ou fortemente aceitos por um grupo socal.

Argumentos com relagio de causa e consequéngia: os argumentos
si0 apresentados como “efeitos’, isto & consequéncias de uma ideia
antes apresentada.

Argumentos por exemplificacio: sio apresentados fatos que
exemplificam, Hustram a idela defendida.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018.

E facilmente perceptivel que as atividades propostas pelo material da Editora Moder-
na também contemplam a semidtica, a diversidade cultural e exploram bastante a inter-
pretacdo e os sentidos nos textos trabalhados, bem como insistem em uma leitura mais
critica por parte dos alunos.

O material escolhido ainda conta com conteldos gramaticais, praticas de leitura de
diferentes géneros relacionados a cultura nacional, oficinas de criagcdo, sem mencionar os
diferentes materiais extras que acompanham o livro (QR code para videos e playlists, links
para textos e videos, recomendacdes de leituras e filmes, entre outros).

Fig. 14. Debate.

£2 Como fazer

1. Retome com seus colegas a ligdo de casa sobre pesquisas de matérias
e reportagens sobre o bullying, compartilhando entre vocés o que cada
um pesquisou.

a) Que anotagdes podem ser interessantes como argumentos para a
questao do debate “Como combater o bullying na escola?”
b) Dessas anotagoes, vocé e o grupo devem escolher uma.

c) Desenvolva esse argumento em um paragrafo com a dica do grupe
para combater o bullying na escola.

2. Agora é hora de saber que tépicos serdo de maior responsabilidade do

grupo e se a participagio sera por representantes ou pela equipe toda.
Siga a orientagio do professor e, com base nela, revise bem com seus
colegas as anotacgdes feitas para se prepararem para o debate.
Dicas: essas anotagdes sdo apenas apoios para garantir que se defenda o
que foi acordado no grupo. Lembre-se que o debate acontecera mesmo
“no calor da hora", na interagdo com os colegas. As falas devem ser es-
ponténeas, mas dentro do padrao culto, ja que o debate é para o publico
escolar. E, se preciso, use os marcadores de reformulagao.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018.
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Fig. 15. Producdo do debate.

Condigtes de produgio
O qud?

sl tuarmma Eards v dobase, aprovenands o qi

T A CowE Pl sl [RArE s - e

) & @

C“"”;D"?:amb:ltef o
Lbuﬁymg na escola?
| s u smss 8 i)

Para quem?

Faum passicapames 4. commsdade escnlar, o o oiyeeiv de s

Fonte: Ormundo e Siniscalchi, 2018.

Além disso, seguindo o exemplo dos outros volumes, as autoras fazem questao de
apresentar nomes importantes da literatura, e seu impacto sobre o mundo. No 82 ano, os
alunos poderdo conhecer mais sobre Charles Dickens, Lygia Fagundes Telles, Carlos Drum-
mond de Andrade, Chimamanda Adichie, entre outros. E pertinente reafirmar a importan-
cia dada aos “novos" géneros aqui explorados pelas autoras. Elas apresentam, além do
debate, o género infografico, abaixo-assinado, reportagem audiovisual, sempre fazendo
com que os alunos primeiramente sejam imersos na a¢do do género, para depois virem a
entender suas caracteristicas e especificidades — posteriormente as explicagdes e a imer-
sdo no género, os estudantes sdo sempre instigados a transpor suas ideias para a realizacdo
de alguma atividade do género estudado.

Consideragoes finais

Diante da pesquisa tedrica e documental realizada para o desenvolvimento deste traba-
Iho, conseguimos destacar, nos livros analisados, muito do que é proposto pelo documento
regulador em destaque, a BNCC, principalmente das competéncias que foram analisadas

Tanto na Colegdo “Singular e Plural”, escritos por Laura de Figueiredo, Marisa Baltha-
sar e Shirley Goulart, como na Colecdo “Se liga na lingua”, escrita por Wilton Ormundo e
Cristiane Siniscalchi, pudemos encontrar a preconizagao dos multiletramentos, visto que
os livros proporcionam aos alunos atividades de modelos e conteldos diversos, exploran-
do, principalmente, o conhecimento, e até mesmo a producdo de géneros textuais diver-
sos, como esquete e artigo de opinido, por exemplo.

Assim, conseguimos destacar que muito do que foi pensado pela BNCC, principalmen-
te com relagdo as competéncias 3, 4 e 5, se tomarmos como base as cole¢des analisadas,
ja estd presente na realidade dos alunos. Entretanto, os aspectos destacados por essas
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competéncias, embora presentes em muitos livros, precisam ser tratados como fatores
importantes pelos docentes, de modo que esses venham a trabalhar e desenvolver essas
competéncias também em sala de aula.
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