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Resumo: Retomamos as nossas observagdes acerca das vivéncias e experiéncias do periodo de pandemia de
Covid-19 para pensarmos sobre as praticas de professores e professoras da rede municipal de Caruaru — PE. E 0
exercicio docente, especialmente, suas praticas que buscamos problematizar neste artigo. Para tal, mobilizamos a
nocédo de inventividade, tal como utilizada por Dias (2008); Kastrup (2008); e Kastrup, Tedesco, Passos (2008)
com o objetivo de mapear praticas inventivas forjadas no contexto pandémico. O caminho metodoldgico trilhado
envolveu a selecéo de trés professoras egressas da licenciatura em Pedagogia do Centro Académico do Agreste —
CAA/ UFPE, que atuaram em sala de aula durante a pandemia. Realizamos a producdo dos dados a partir da
realizacdo de entrevista semiestruturada buscando pistas de inventividade nas suas praticas educativas. As
professoras apontaram que o enfrentamento de um contexto de excepicionalidade tal como o vivido na pandemia
de COVID-19, foi possivel, entre outras coisas, pelo vinculo de compromisso, cuidado, respeito e afetos, criados
com 0 exercicio da docéncia, e tornado possivel pelos espacos de pensamento vividos e experienciados na
formacéo inicial. Neste sentido a poténcia inventiva que apontaram nos ddo pistas sobre as possibilidades de
propostas de formacdo continuada que escapem de actmulos de titulos e informagdes e tenham maior atengdo as
trocas que acontecem entre o professorado, e as experiéncias e vivéncias com os tempos presentes na escola.
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Abstract: We resume our observations about the experiences of the Covid-19 pandemic period to think about the
practices of teachers in the municipal network of Caruaru — PE. It is the teaching practice, especially its practices,
that we seek to problematize in this article. To this end, we mobilize the notion of inventiveness, as used by Dias
(2008); Kastrup (2008) e Kastrup; Tedesco; Passos (2008) with the aim of mapping inventive practices forged in
the pandemic context. The methodological path followed involved the selection of three professors who had
graduated from the Degree in Pedagogy at the Academic Center of Agreste — CAA/UFPE, who worked in the
classroom during the pandemic. We carried out the production of data from the performance of a semi-structured
interview, seeking clues of inventiveness in their educational practices. The teachers pointed out that facing a
context of exceptionality such as that experienced in the COVID-19 pandemic, was possible, among other things,
by the bond of commitment, care, respect and affection that created with the exercise of teaching, and made
possible by the spaces of thought lived and experienced in initial formation. In this sense, the inventive power they
pointed out gives us clues about the possibilities of proposals for continuing education that escape the accumulation
of titles and information and pay more attention to the exchanges that take place between the teaching profession,
and the experiences and experiences with the present times at school.
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1. Introducéo

Retomamos as vivéncias e experiéncias ao longo do periodo de pandemia de Covid-19
para pensarmos sobre as praticas de professores e professoras da rede municipal de Caruaru —
PE. Durante o tempo pandémico foram muitas as mudancgas na nossa rotina tanto profissional
quanto doméstica — a necessidade posta de isolamento social foi a primeira de uma série de
medidas que buscavam conter o contagio e demandavam adaptacdes a realidade que se
impunha.

Diante desse contexto, a vida escolar de criancas e jovens foi radicalmennte afetada pela
suspensdo das aulas presenciais por tempo indeterminado. E, a adogdo de aulas® remotas
emergenciais considerou os inumeros desafios a vida e as existencias trazidos pela pandemia,
principalmente em manter a convivéncia de criancas e jovens com a rotina da escola, ainda
que a forma escolar, tal como se refere Maschelein e Simons (2014), adentrasse as casas do
professorado bem como dos estudantes, atravessada pelas consequéncias da pandemia e pelas
telas de celulares ou computadores. Essa, foi a saida encontrada pelos gestores da educacao
diante de tantas inecertezas para viabilizar a continuidade da escolarizacdo durante esse
periodo buscando também com essa medida garantir uma certa “normalidade” ao cotidiano ja
tdo afetado pela pandemia.

Assim, a necessidade de se manter a escola em atividade ficou bastante evidenciada
considerando sua importancia, tanto para o desenvolvimento cognitivo quanto para a formacao
humana, tendo sido realcada no momento pandémico a necessidade de pensa-la para além de
aspectos referentes apenas ao desenvolvimento da cognic¢do, ou como espaco de aquisicdo de
conhecimentos, mas também como um territorio de encontros, de afetos, de amizades, de
alegrias, de prazer e descobertas. Essa dimensdo da escola foi fundamental para que ela
pudesse acontecer no espaco doméstico na forma de ensino remoto tecendo uma importante
rede de apoio as criancas e adolescentes no enfrentamento deste periodo.

Percebemos um certo deslocamento no debate sobre a escola, apesar das continuadas
preocupagOes com o alcance dos bons resultados do ensino e aprendizagem — movimento

comum no campo da educacdo — se deu atengdo, sobretudo, a necessidade de repensé-la,

3 Em meados de marco de 2020 com o objetivo de amenizar os impactos negativos da pandemia na satide publica
e na vida escolar, principalmente dos estudantes, 0 Ministério da Educacdo (MEC), por meio da portaria n® 343,
de 17 de marco de 2020, elege as aulas remotas como solucdo emergencial para o periodo pandémico, seguindo
assim as medidas de combate a COVID-19 adotadas por outros paises e indicadas pela Organizacdo Mundial de
Saude.

LUMEN, Recife, v. 32, n. 2, p. 88-101, jul./dez. 2023
89



LUMEN

DOI: 10.24024/23579897v32n2a2023p0880101

também, para além de nimeros e alcance de metas. Tornou-se importante pensar suas
contribuicdes e importancia na construcao de entendimentos sobre 0 mundo em que vivemos,
justamente por ser o lugar da suspenséo, tal como dito por Maschelein e Simons (2014), o
lugar onde podemos pensar sobre o mundo. Este exercicio se mostrou fundamental, pois a
pandemia mobilizou muitos a pensar as formas de se relacionar, de consumir, as estratégias e
modos de produzir e, sobretudo, foi fundamental se pensar no papel da escola bem como sobre
a importancia do exercicio docente. E portanto, o exercicio docente, especialmente sobre suas
praticas ao longo da pandemia, que buscamos problematizar neste artigo*.

No cenério educacional configurado na pandemia o professorado foi provocado a
(re)pensar suas praticas educativas que precisaram ser vividas e experienciadas pela mediacdo
das tecnologias digitais, tais como Whatsapp, YouTube, Zoom, GoogleMeet, que naquele
momento viabilizou tanto a experiéncia escolar como a continuidade das aulas ao tornar
possivel outras situacdes de ensino e aprendizagem.

Para compreender esse contexto o professorado precisou pensar sobre outras
possibilidades de ensinar e aprender, buscando ressignificacdo da presencialidade. Dessa forma,
esta pesquisa busca problematizar e compreender os movimentos do professorado no sentido
de pensar sobre suas praticas, que embora mobilizadas pelos contextos da pandemia, podem
deslocar o pensamento sobre o exercicio docente para além do entendimento das experiéncias
no contexto de excepcionalidade que foi marca desse periodo. Dai porque fizemos a
mobilizacdo da nocdo de inventividade, tal como utilizada por Dias (2008); Kastrupe (2008)
com o objetivo de mapear praticas inventivas forjadas no contexto pandémico, buscando melhor
compreender a importancia de alguns elementos que atravessam as praticas educativas do
professorado.

O caminho metodolégico trilhado envolveu a selecdo de trés professoras egressas da
licenciatura em Pedagogia do Centro Académico do Agreste — CAA/ UFPE, e que atuaram em
sala de aula durante a pandemia. Realizamos a produc¢éo dos dados a partir da realizacdo de

entrevista semiestruturada buscando pistas de inventividade nas suas praticas educativas.

4 Este artigo se constitui num recorte de nosso Trabalho de Conclusio de Curso intitulado “FORMAGCAQ
INICIAL DE PROFESSOR (A) NO CONTEXTO PANDEMICO: préticas inventivas de professores (as) da rede
municipal de Caruaru — PE”, apresentado na Licenciatura em Pedagogia, Centro Académico do Agreste — CAA/
UFPE, sob a orientagdo da Professora Dra. Carla Patricia Acioli Lins.
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2. Ser inventivo, formar-se inventivamente

A formacéo inventiva é uma experiéncia para o professor ou professora por sua poténcia
para afetar e provocar a modificacdo de si, nesse sentido a/o professora/or toma o estranhamento
de modelos formativos predeterminados para que assim crie possibilidades de deslocamento e
ampliacdo dos diferentes modos de lidar com o conhecimento, o conhecer e ser, e tornar-se
professora/or. E dessa maneira que a formagao inventiva atenta a producio de subjetividades
e a um conhecer vivo, que se movimenta em todas as direcdes, escapa de entendimento linear
que geralmente envolve os modos de pensar a escola e a formacao de professores.

Na perspectiva da formagéo inventiva ensinar e aprender envolve compreender sobre a
necessidade de problematizar, questionar e desaprender, pois, é essa experiéncia a primeira
vista paradoxal, que possibilita a formacdo ser entendida como uma possibilidade que se
mobiliza e se expressa em movimentos de se formar com, experienciar com, inventar com,
aprender com, dasaprender com.

Desta maneira, cada docente terd uma formac&o inicial comum e diferenciada, pois cada
um tem suas subjetividades, e busca em suas vivéncias novas alternativas de experienciar o
pensamento. Como afirma Dias (2009, p. 169), “pensar ¢ experimentar, problematizar um
agenciamento de ideias, de relacdes e de gestos. Um cultivo em que mestre, aluno, aprende e
desaprendem tomam o lugar dos conceitos. Inventa!”.

Isso ndo significa dizer, por exemplo, que todo o percurso formativo da universidade
tenha que ser desaprendido, ao contrério, trata-se de ndo seguir modelos formativos
hegemdnicos, com um Gnico método para ensinar e aprender e especialmente que resista e
escape as formacdes que dao importancia aos modos de fazer ancorado nas técnicas, e que nao
se importam com 0 pensamento.

Assim, a formacdo inventiva mobiliza o pensamento critico, lidando com a invencéo de
problemas e dando ao educando a possibilidade de um aprendizado inventivo com a formulacéo
de ideias, com diferentes formas de pensar que estéo relacionadas consigo e com o mundo.

O/A professor/a que se forma inventivamente segue linhas de pensamentos moventes,
onde ndo exista espaco para a tecnizacdo da formacao docente se deslocando da hierarquia de
solugdes de problemas para a invengado de problemas. “Uma formacao inventiva desloca-se para
continuamente diferir da padronizagao e investir na inveng¢ao de si e do mundo” (Kastrup apud
Dias, 2009, p. 170).

E no cotidiano escolar que a formagcao inventiva toma forma, e que de fato ela acontece,
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quando o/a professor/a pensa em modos diferentes de mediar o conhecimento, quando este/a
professor/a busca se aproximar do que pensa seus estudantes, propondo a invencdo de
problemas como fonte e alternativa para um aprendizado mais significativo. Escapando assim,
de seguir modelos pedagogizantes, que continuadamente sdo impostos como a maneira mais
eficaz, para que o educando obtenha conhecimento. “As produgdes da formagdo inventiva que
escapam as formas deterministas e coercitivas sdo uma pratica de resisténcia e producdo de
subjetividade. Sao (trans)formagdes” (Dias, 2009, p. 170).

A formacdo inventiva problematiza o uso do novo, do inesperado, fugindo dos modelos
educacionais hegemdnicos, para uma producdo de saberes que advém das experiéncias
inventivas de si ¢ com o mundo. “Ao mesmo tempo em que proliferam praticas politicas, ela
produz subjetividades, pois conjuga producdo de conhecimento com producdo de existéncia”
(Dias, 2009, p. 170). Mas esse ndo € um caminho facil, para uma experiéncia educativa téo
profunda como a formacédo inventiva é necessario repeticdo e retorno, restauracdo de uma
situacdo original, que foi seu ponto de partida. E nesse movimento de aprender e desaprender,
se utilizar de pequenos acontecimentos diarios, versos, mausicas, incluindo héabitos de
pensamento que o ensino e o aprendizado acontecem entre professor(a)es e estudantes, a
formagéo inventiva se aventura em um conhecer incorporado.

Neste sentido, a formacdo inventiva ao cultivar a problematizacdo se constitui na
experiéncia que nos afeta e nos modifica. Mas, entdo como pensar a formacao inventiva frente
ao momento pandémico vivenciado, onde as/os professoras/es se viram obrigados/as a dar aulas
em formato remoto? Pensamos ser importante pensar que as/os professoras/es se depararam
com a realidade emergencial e também por terem este enfrentamento puderam pensar a escola,
0 ensino e a aprendizagem, pois o contexto da pandemia ao nos colocar diante de
excepcionalidades nos mobilizou a pensar ndo sé a educacdo, mas nossos modos de existir.

Diante de rotinas escolares inusitadas as/os professoras/es se moveram inventivamente, pois

uma formagdo inventiva ndo é uma questdo de aquisi¢do de saberes e de transmissdo
de informagBes. E preciso praticar uma formagdo inventiva. Neste contexto, a
formacéo do professor(a) ndo se fundamenta na experiéncia passada, mas encontra
sua chave na experiéncia presente. Trata-se mais de um refinamento da percepcgéo e
da atencfo do que um apelo ao saber acumulado ou & memoria. E, acima de tudo, uma
questdo de aprendizado da sensibilidade ao campo de forgas e as politicas que o
atravessam. Trata-se de um cultivo da atencdo concentrada e aberta a experiéncia de
problematizagdo. (Dias, 2011, p. 273)

Assim, préticas inventivas estdo atentas as transformacGes e interagdes que ocorrem
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constantemente nos espacos escolares, cada experiéncia é uma vivéncia, um aprendizado que
ficara guardado, ndo porque foi memorizado, como os padrdes tradicionais pregam, mas porque
aquele conhecimento foi importante. Esses movimentos de interacdo entre professor/a e
educando/a fazem cair por terra a hierarquia do conhecimento, onde s6 o/a professor/a é quem
possui conhecimento e por isso pode transmiti-lo. Formar-se inventivamente € um exercicio
constante com deslocamentos abertos para a problematizagéo e a invencéo, desnaturalizando
aquilo que é postulado, nesse movimento podera ser mais presenca nas escolas.

Pensamos que praticas inventivas se mostraram presentes no momento pandémico
vivenciado, quando professoras/es foram provocadas/os a problematizarem as praticas
educativas da escola para pensarem como podiam amenizar os efeitos da pandemia sobre a
escolarizacdo, bem como manter as criangas e jovens vinculadas a escola de outros modos que
ndo presencialmente.

Assim, pudemos observar que as/os professoras/es, mobilizadas/os principalmente pelas
realidades que emergiam no contexto da pandemia, questionavam e problematizavam a
educacdo, a escola e 0s modos que se organizam para ensinar e aprender emergindo dessa
maneira praticas pedagogicas e didaticas inventivas que facilitassem para os estudantes, na
diversidade de condicbes em que estavam, prosseguir estudando. No préximo tépico,
apresentamos nossas observacoes sobre os sinais de inventividade que pudemos olhar e ver nas

praticas das/os professoras/es.

3. O que podemos aprender sobre formacao de professores: as praticas de professoras
/es em tempos de pandemia

Desenvolver a pratica educativa e pedagogica requer um olhar atento e sensivel, para 0s
movimentos que acontecem em torno dos processos de ensinar-aprender, inclui
questionamentos e problematizacdo das acfes moventes dos sujeitos que apreendem
considerando as dindmicas e organizacdo do espacotempo escolar como guias para propor
intervencdes de ensino e problematizagfes que rompam com propostas pedagogizantes. Assim,
0 espaco educativo em que a/o professora/or atua passa a ser um campo de desenvolvimento de
experiéncias e de desenvolvimento e mobilizagdo de saberes.

Dessa forma, pensamos que a pratica educativa do professorado ndo se restringe a mera
transmissdo de conhecimentos, mas ela se configura a partir dos movimentos de professoras/res

e estudantes na direcdo do desejo de aprender e conhecer. No caso das/os professoras/es esse
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desejo de ensinar-aprender-conhecer envolve também estar préximo, conhecer as

particularidades e singularidades dos estudantes. Tal como afirma Kohan

para inventar é preciso abrir as portas da casa para que 0s que estdo fora possam entrar.
Inventar uma nova educacao requer, dessa forma, a hospitalidade de quem esté dentro.
A hospitalidade da nova educacdo precisa ser radical e incondicional. Sdo muito
séculos de exclusdo. N&o pode haver exigéncias ou condi¢des. Todos tém que poder
se sentir convidados. (Kohan, 2020a, p. 62)

A partir da afirmacdo do autor sobre hospitalidade como condi¢do importante no
enfrentamento da exclusdo escolar, inclusive dos que estdo do lado de dentro, possibilitou-nos
entender alguns movimentos inventivos de professoras/es, evidenciados e mais a mostra na
pandemia na forma de preocupacdo com os estudantes, ndo apenas com sua aprendizagem, mas
sobretudo com a manutencéo de seu pertencimento a escola no momento em que estar presente
na escola s6 era possivel virtualmente.

Entendemos que esses movimentos de acolhimento de professoras/es em relacdo aos
estudantes nos parece marcado por inventividade pois, a partir de questionamentos e
problematizacOes realizadas sobre 0os modos e recursos que a Secretaria de Educacdo disp0s
para que se desse continuidade a escolarizacdo no contexto pandémico, foi possivel perceber
que se preocupavam e apontavam a necessidade de se pensar a escola que pudesse igualmente
acolher a todos independentemente de suas condic¢des de vida social, cultural e material. Sendo
assim, parte do professorado questionou a validade de adotar as Tecnologias da Informacéo e
Comunicacdo (TICs) como Unico meio dos estudantes darem continuidade a vida escolar na
pandemia uma vez que nem todas as familias tinham recursos — celulares, computadores e
internet — para que os estudantes acompanhassem as aulas. O que e como fazer com aqueles
gue ndo tinham condicBes, para ndo serem deixados de lado diante dos desafios educacionais
intensificados com a pandemia, emergiu como questdo importante para as professoras
colaboradoras desta pesquisa. Apesar das “solu¢des” dadas pelas TICs, essas eram insuficientes
para 0s estudantes que ndo podiam ter acesso a elas. E parte do professorado esteve atento a
esses grupos se disponibilizando a elaborar e entregar tarefas com todos os cuidados para que
seus alunos pudessem acompanhar as aulas que para eles ndo aconteciam nem presencialmente
nem virtualmente, mas inventivamente por outra presenca da escola que tambem adentrava a
casa e tinha poténcia de mobilizar suspensdo, referida por Maschelein e Simons (2014).

Para além das praticas das professoras tocadas pelas desigualdades, acentuadas na
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pandemia, emergiram outras categorias de nossas entrevistas que destacamos, a primeira foi a
relevancia da formacao inicial e continuada no enfrentamento ao periodo pandémico e a
segunda foi com relacdo aos modelos de praticas inventivas que emergiram devido ao contexto

pandémico.

4. Relevancia da Formacdo Inicial e Continuada no enfrentamento ao periodo
pandémico.

Compartilhamos com o pensamento de Freire, quando afirma que:

ndo existe docéncia sem discéncia; é preciso que desde o comego do processo, va
ficando cada vez mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e
re-forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado. E neste
sentido que ensinar ndo é transferir conhecimentos, contetdos, nem formar é acéo
pela qual um sujeito criador d& forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e
acomodado. Nao h& docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos,
apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condic¢éo de objeto um do
outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. (...)
ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producéo
ou a sua construcao. (Freire, 2009, p. 25)

Nesse entendimento do exercicio da docéncia, 0 ato de ensinar transforma quem esta
ensinando ao mesmo tempo em que da sentido ao conhecimento que estd acontecendo entre
professora/or e estudante. No entanto, esses movimentos de transformacdes e mudancas sao
possiveis com as vivéncias de interacdes na pratica escolar. E a partir de suas vivéncias e
experiéncias no ambito escolar que a/o professora/or desenvolve saberes que precisam de tempo
e estdo relacionados ao trabalho que se desenvolve em sala de aula.

Diante do periodo pandémico evidenciado, ao ouvir os relatos das professoras
entrevistadas, vimos emergir as contribuicdes que o curso de Pedagogia trouxe enquanto apoio
para o enfrentamento desse tempo de medos e incertezas e quais as dificuldades que elas

enfrentaram.

As dificuldade encontradas foram varias, além de estar com medo do virus tinhamos
que nos desdobrar para fazer os alunos se interessarem a estudar por uma ferramenta
pouco utilizada por eles no dia a dia WhatsApp. (Professora A2, 2020)

Todavia a formagdo inicial segundo afirma a Professora A2 a preparou para enfrentar

este momento desafiador.

Acredito que a formagdo em si ja nos prepara para enfrentarmos desafios. Esse foi
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um deles. (Professora A2, 2020)

Pois diante das dificuldades encontradas, medos, incertezas, ter que vivenciar o ensino
remoto, mesmo sem saber como seria a aceitagéo, se todos os estudantes teriam como frequentar
as aulas se constituiu em preocupacdes das professoras colaboradoras da pesquisa. Por isso,
ancoradas no presente desafiador se apoiaram nas experiéncias e vivéncias da formacdo inicial
para inventivamente se aproximar dos estudantes e encoraja-los a estudar nas condicdes que se
apresentavam. Percebemos que mesmo diante de dificuldades impostas pelo ensino remoto, as
professoras se moviam no sentido de tornarem-se professoras enfrentando os desafios que Ihes

foram impostos pelas condi¢6es da pandemia. Conforme indica a Professora Al:

A formacgdo inicial proporcionou um repensar as diferentes situagcbes que o
profissional docente enfrenta ao longo do seu fazer pedagégico. Ao realizar esse
movimento, o/a docente terd condi¢des de reconfigurar as suas a¢des em prol de uma
educacdo mais comprometida com o ser humano e sua transformacdo social
(Professora Al, 2020).

A partir do exposto, compreendemos que a formacdo inicial emergiu como apoio
importante frente ao momento pandémico, pois mesmo cheias de incertezas e insegurancas
diante do inusitado, as professoras egressas conseguiram re-criar, questionar, problematizar

seus modos de fazer visando o aprendizado e a formacao dos estudantes.

5. Ensinar-aprender no periodo da pandemia: o que nos dizem as praticas pedagdgicas
e didaticas das professoras?

Com o estabelecimento do ensino remoto as professoras buscaram outros saberes sobre
as TICs pois, esses ja se faziam presentes em seus cotidianos, porém sem a preocupacao ou
modos de utilizacdo. Verificamos na pandemia que muitas/os professoras/es ndo tinham
habilidades para, por exemplo, gravar e editar videos, bem como coloca-los nas plataformas
digitais, além de fazer uso das plataformas digitais e seus recursos — Google Meet e Zoom, por
exemplo — para darem conta de aulas remotas. Dessa forma, foi um periodo de adaptacao e
desafios, pois as/os professoras/es ndo tinham vivéncias de aulas on-line, outras/os ndo
dispunham de materiais adequados que dessem suporte para poder desenvolver ou gravar as
aulas, nem um ambiente tranquilo em casa. Tal como observa Kohan (2020b) ao afirmar que

na educacéo brasileira, 0 embate é manifesto. Por um lado, existe a cobranga do

MEC para que todas as escolas continuem o normal pedagdgico na forma de EAD
com os argumentos de ndo prejudicar, atrasar ou desfavorecer os estudantes. Ao
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mesmo tempo, muitos estudantes e professores(as) ndo tém as condi¢des minimas
(acesso a internet, equipamentos e ambientacdo) para seguir sua vida educativa
online. (p.57)

Observamos o peso das desigualdades atravessar as praticas de professoras/es num
contexto que requereu delas/es maior dominio das TICs para expor e explicar conceitos e
organizar a informagao, mostrar objetos ou demonstrar processos, bem como dominio da
linguagem informacional, conhecimento e uso das midias e multimidias, atualizacédo
cientifica, e incorporacdo das inovaces tecnoldgicas (Valente, 2020).

Como Valente discute, foi “necessario utilizar e desenvolver estratégias de ensino e de
aprendizagem, com a contribuigdo da tecnologia da informagdo como um importante recurso
didatico-pedagogico” (2020, p. 11) para que assim pudéssemos a0 menos tentar minimizar 0s
danos causados a educacdo na pandemia da Covid-19. Assim, foi preciso quastionar, pensar,
ressignificar e inventar outras formas de ensinar e aprender, e as professoras colaboradoras da
pesquisa, apesar do cenario de inseguranca e incerteza sanitaria, buscaram estar proximas e
pensar nas diversas formas que tornavam a vida educativa possivel.

Assim, para possibilitar as aulas remotas as professoras nas entrevistas relataram que se

utilizaram dos recursos que dispunham, conforme pode ser visto a seguir:

Entdo os meios foram os videos, né? Que eram gravados e colocados na plataforma,
nesses videos a gente se utilizava de materiais confeccionados em casa, a gente
colocava a edicdo dos videos, buscavamos materiais que a gente tem em casa para
mostrar, a gente se utilizava também de videos pedagdgicos complementares né? Para
assim poder concentrar a atencao da crian¢a na aula. Tornando um video atrativo um
video educativo infantil, entdo a gente fazia como se fosse a rotina da nossa sala, né?
Tinha a acolhida, com movimento do corpo, musica, e logo depois a gente fazia a
introducdo da aula.

Assim como um momento de redescobrir né? Foi tudo muito ruim, todo processo,
por que foi totalmente um meio que a gente ndo tinha afinidade e a gente teve no que
se diz no meio tecnoldgico, entdo a gente teve que aprender muita coisa, por exemplo,
video e assim também, né? (Professora A3, 2020).

O relato da pistas sobre as dificuldades encontradas pela professora, impostas pelo
momento pandémico, mas por outro lado também indica que provocada pelo proprio contexto,
ela problematizou as situagdes e encontrou caminhos repetindo as rotinas das aulas presenciais
— acolhida, musica, movimentos com 0 corpo e etc. — para mobilizar rupturas, conectar 0s
estudantes a escola para que eles pudessem pertencer mesmo diante das estranhezas provocadas
pela virtualiadde.

Percebemos também os esforcos das professoras, uma vez que estiveram todo o tempo
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dispostas a pensar, questionar e problematizar a educagéo, a escola e o ensino-aprendizagem
dos estudantes, considerando a diversidade de contextos em que Se encontravam seus/suas
alunos/as que tinham acesso e condig¢fes de uso dos recursos digitais; 0s/as que tinham acesso,
mas n&o tinham as condicdes; e aqueles/as que nem tinham condigdes de acesso, nem recursos.
Diante dessas situagOes, analisamos que as professoras se moveram inventivamente
desenvolvendo praticas pedagogicas e didaticas cuidadosas considerando as singularidades e
complexidades das vidas e existéncias de seus/suas alunos/as.

Nesses movimentos com marcas de inventividade, vimos a pratica do dialogo reconhecida
pelas professoras como fundamental ao exercicio docente. Tal como nos indica a Professora
A2:

O dialogo foi primordial, no enfrentamento deste momento. Entender o que faz parte
do dia a dia e trazer atividades que fazem parte dessa realidade para inserir 0s
discentes no contetido do seu préprio contexto. (Professora A2, 2020).

Pudemos observar entre as professoras o entendimento do dialogo tal como posto por
Bueno (2003):

sabemos que existe didlogo quando o falar e o ouvir estdo presentes. A relacdo ndo é
de poder e a hierarquia ndo existe. O respeito, o comprometimento, a
responsabilidade, o crescimento e a confianca s@o sentimentos importantes que o
verdadeiro dialogo desperta nas pessoas. (p. 31)

Desse modo o didlogo parece ser compreendido de um lado como essencial para uma
educacdo libertadora e emancipatoria, em que as vozes sdo ouvidas, pois possibilita ao
educando entender sua realidade como sujeito, tendo em vista que ndo “[...] € no siléncio que
0s homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, agdo-reflexao” (Freire, 2015, p. 108). E de
outro lado, o reconhecimento e exercicio do didlogo também é um modo de vivenciar afetos,
cuidados, escuta sensivel, possibilitar a conversa que nos aproxima e vincula, dai porque as
professoras inventivamente envolveram-se no didlogo com seus/suas alunas/os entre outros

objetivos para educar-ensinar-aprender, tal como nos diz a Professora Al:

S&o processos indissociaveis na minha préatica pedagégica. Dado o contexto em que
exerco minha pratica, ndo existe o ato de ensinar se ndo houver a aprendizagem, na
mesma propor¢do ndo existe aprendizagem se 0 processo de ensino for desconexo do
seu fim, aprendizagem dos estudantes (Professora Al, 2020).

Entendemos que a (re)aproximacao pela intensificacdo do dialogo, pela possibilidade de

uma escuta atenta e cuidadosa se desdobrou em outras praticas marcadas pela inventividade.
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Para as professoras, as desigualdades sociais e econémicas existentes no cenario brasileiro, e
que produz exclusdo educacional, foi bastante intensificada na pandemia, pois muitos
estudantes ndo puderam ter acesso as aulas remotas por falta de condi¢bes financeiras, ndo
dispondo dessa forma de acesso a internet, bem como muitos nem tinham aparelhos digitais
que pudessem viabilizar o ensino através das aulas remotas. Em virtude dessa realidade que
inviabilizava a possibilidade do ensino remoto, proposta pelos governos, as professoras mais
uma vez pensaram outros caminhos a fim de minimizar os danos a vida escolar e educativa dos
estudantes, que por suas condi¢cdes econdmicas e sociais, estavam impossibilitados de participar
de aulas remotas. Assim, por exemplo, a Professora Al nos relatou que realizava visitas a
moradia de cada estudante se utilizando da confeccdo de apostilas a fim de que o ensino e

aprendizagem ndo fosse ainda mais afetado:

Para que o contato com os estudantes ndo fosse perdido durante o periodo pandémico
foi necessério realizar visitas a casa de cada crianga da turma. Enquanto que na escola
realizdvamos encontros quinzenais com as familias para repassar orientagdes e fazer
a entrega de apostilas (Professora A1, 2020).

As professoras também buscaram ressignificar os recursos digitais que os estudantes
tinham acesso de forma corriqueira em seus cotidianos, para poderem diversificar 0 acesso
aos estudantes. Assim, as chamadas de video ou audios pelo Whatsapp para estudantes e/ou
seus responsaveis com indicacdo de atividades ou orientagdes sobre as mesmas, ou com
informacdes sobre a vida escolar remota pra que as familias pudessem auxiliar e se envolver
nos processos de ensinar-aprender, foram utilizados pelas professoras, como informado pela
Professora A2.

Por fim, destacamos a retomada e reconhecimento da importancia da ludicidade pelas

professoras para o processo de ensinar-aprender, tal como nos indica o relato da Professoa A3:

Logo depois da introducdo da aula, a gente ja dizia por exemplo que era sobre
linguagem, entdo, a gente fazia contedido bem ludico de forma bem lidica mesmo,
igual ao que a gente fazia na sala de aula e depois a gente realizava as atividades que
estavam propostas. Dando ali dicas de como eles poderiam fazer aquelas atividades

até para os pais, né? (Professora A3, 2020)

6. Considerac0es finais

Observamos que apesar dos grandes desafios dados pela pandemia e postos a vida social,
politica e econémica, bem como ao exercicio da docéncia que acontece na rede de ensino
municipal de Caruaru, as professoras deram importantes pistas para pensarmos sobre formacéo
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inicial e continuada.

Nesse sentido destacamos, diante de propostas de formacdo inicial que valorizam
excessivamente e reduzem o exercicio da docéncia a técnicas e métodos de ensinar, que as
professoras apontaram que o enfrentamento de um contexto de excepcionalidade, tal como o
vivido na pandemia de COVID-19, foi possivel, entre outras coisas, pelo vinculo de
compromisso, cuidado, respeito e afetos que as professoras criaram com o exercicio da
docéncia, apenas sendo possivel através dos espacos de pensamento vividos e experienciados
na formacao inicial.

Assim, as professoras foram claras em seu entedimento de que ndo eram apenas meras
transmissoras de conhecimentos e tarefas, mas que o exercicio da docéncia tem a necessidade
de um olhar atento, a fim de problematizar e questionar suas praticas. Neste sentido, a poténcia
inventiva que apontaram nos ddo pistas sobre as possibilidades de propostas de formacéo
continuada que escapem de acimulos de titulos e informacGes e tenham maior atencdo as trocas
que acontecem entre o professorado, e as experiéncias e vivéncias com 0s tempos presentes na
escola. Isso porque ndo foi apenas o0 compromisso com metas e resultados, nem foi a existéncia,
por si sO, das TICs vinculadas a uma perspectiva produtivista e utilitaria que mobilizou as
professoras a pensarem, questionarem, problematizarem suas praticas no contexto da pandemia,
foi 0 compromisso que apresentavam com seu exercicio docente.

Por fim, observamos préticas inventivas entre as professoras colaboradoras da pesquisa
pelos sinais que deram de estarem mobilizadas buscando todo tempo aprender a ser
professoras, entendendo que se encontram em constante formacdo na medida em que se

modificam sendo professoras.
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