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Resumo: Este estudo, que fomenta a investigagdo que ora propomos, tem como objetivo analisar de que
maneira as escolas da EJA de Maceio ¢ seus professores estdo considerando os saberes, as identidades
e as realidades dos estudantes em seus planejamentos, e, consequentemente, em seus curriculos, apos a
implementagdo da Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 28 de maio de 2021, a qual impde a modalidade o
alinhamento com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Tendo conhecimento de que o municipio
de Maceié adotou o referido documento como norteador de politica curricular, entendemos que a
SEMED/Macei6 esta provocando reformulagdes nas salas de aula da EJA. Diante dessa nova realidade
na EJA, em Maceio, impde-nos investigar se, mesmo com a imposi¢do da implementagdo dessa
resolucdo, as escolas da EJA estdo conseguindo reagir, construindo um movimento contrario a esse
modelo de educagdo tradicional, propondo mudangas no intuito de incluir as questdes sociais e
multiculturais em seus planejamentos. Tomaremos como locus de investigagdo duas escolas publicas de
Maceio que ofertam a EJA. com o recorte para os anos de 2022 e 2023. Ha que se ressaltar que, nesse
projeto, curriculo é compreendido como todas as agdes, contetidos e praticas que ocorrem nas escolas,
os quais envolvem teoria educacional, pratica pedagdgica cotidiana e saberes dos sujeitos. Nesse sentido,
ha o entendimento de que avangamos teoricamente e conceitualmente da BNCC, e de que
compreendemos que um planejamento com foco na equidade exige um claro compromisso de reverter
a situacdo de exclusdo dos estudantes. Diante dessa problematica, apoiamo-nos em uma abordagem de
pesquisa qualitativa (André; Ludke, 2004, procedendo a analise por meio da técnica metodologica de
analise documental dos planejamentos de educadores/as de escolas publicas. Como amostra,
recorreremos a duas escolas publicas, situadas em Maceid. Para tanto, serdo considerados como base
tedrica em nossa investigagcao: Arroyo (2012, 2003), BNCC (2018), Candau (2008), Freire (1996, 1996),
Libaneo (2001), Gandin (2013), entre outros autores, os quais nos auxiliardo em nossa discussdo
tematica. A partir dos resultados alcangados, ambicionamos expandir o debate sobre a relevancia de se
incluir nos planejamentos escolares das escolas publicas da EJA uma discussdo que garanta, para além
da BNCC, a afirmagdo das identidades, os saberes e as realidades dos sujeitos.
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Abstract: This study, which fosters the investigation that we propose here, aims to analyze how the
EJA schools of Macei6 and their teachers are considering the knowledge, identities and realities of
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students in their planning, and, consequently, in their curricula, after the implementation of Resolution
CNE/CEB No. 1, of May 28, 2021, which imposes on the modality alignment with the National
Common Curriculum Base (BNCC). Knowing that the municipality of Maceié has adopted this
document as a guide for curricular policy, we understand that SEMED/Macei6 is causing reformulations
in the EJA classrooms. Faced with this new reality in EJA, in Maceid, it is imperative to investigate
whether, even with the imposition of the implementation of this resolution, EJA schools are managing
to react, building a movement against this model of traditional education, proposing changes in order to
include social and multicultural issues in their planning. We will take as the locus of investigation two
public schools in Macei6 that offer EJA. with the cut for the years 2022 and 2023. It should be noted
that, in this project, curriculum is understood as all actions, contents and practices that occur in schools,
which involve educational theory, daily pedagogical practice and knowledge of the subjects. In this
sense, there is the understanding that we have advanced theoretically and conceptually from the BNCC,
and that we understand that planning focused on equity requires a clear commitment to reverse the
situation of exclusion of students. Faced with this problem, we relied on a qualitative research approach
(André; Ludke, 1986), proceeding with the analysis through the methodological technique of
documentary analysis of the plans of educators from public schools. As a sample, we will use two public
schools, located in Maceio6. To this end, the following will be considered as theoretical basis in our
investigation: Arroyo (2012,2003), BNCC (2017), Candau (2008), Freire (1994, 1996), Libaneo (2001),
Gandin (2013), among other authors, who will help us in our thematic discussion. Based on the results
achieved, we aim to expand the debate on the relevance of including in the school planning of public
schools in EJA a discussion that guarantees, beyond the BNCC, the affirmation of the identities,
knowledge and realities of the subjects.

Keywords: School planning; EJA subjects; knowledge, identities.

Resumen: Este estudio, que fomenta la investigacion que aqui proponemos, tiene como objetivo
analizar como las escuelas EJA de Maceio y sus profesores estan considerando los conocimientos,
identidades y realidades de los estudiantes en su planificacion y, en consecuencia, en sus planes de
estudio, luego de la implementacion de la Resolucion CNE/CEB N° 1, de 28 de mayo de 2021, que
impone a la modalidad el alineamiento con la Base Curricular Comun Nacional (BNCC). Sabiendo que
la municipalidad de Macei6 ha adoptado este documento como guia para la politica curricular,
entendemos que SEMED/Macei¢ esta provocando reformulaciones en las aulas de la EJA. Frente a esta
nueva realidad en EJA, en Maceid, es imperativo indagar si, aun con la imposicion de la implementacion
de esta resolucion, las escuelas de EJA estan logrando reaccionar, construyendo un movimiento contra
este modelo de educacion tradicional, proponiendo cambios para incluir temas sociales y multiculturales
en su planificacion. Tomaremos como centro de investigacion dos escuelas publicas de Maceié que
ofrecen EJA. con el corte para los afios 2022 y 2023. Cabe destacar que, en este proyecto, se entiende
por curriculo todas las acciones, contenidos y practicas que ocurren en las escuelas, que involucran la
teoria educativa, la practica pedagogica cotidiana y el conocimiento de las materias. En este sentido, se
entiende que hemos avanzado tedrica y conceptualmente desde el BNCC, y que entendemos que una
planificacion centrada en la equidad requiere de un compromiso claro para revertir la situacion de
exclusion de los estudiantes. Frente a esta problematica, nos basamos en un enfoque de investigacion
cualitativa (André; Ludke, 1986), procediendo al analisis a través de la técnica metodoldgica del analisis
documental de los planes de los educadores de las escuelas publicas. Como muestra, utilizaremos dos
escuelas publicas, ubicadas en Maceid. Para ello, se consideraran como base tedrica en nuestra
investigacion los siguientes: Arroyo (2012, 2003), BNCC (2017), Candau (2008), Freire (1994, 1996),
Libaneo (2001), Gandin (2013), entre otros autores, quienes nos ayudaran en nuestra discusion tematica.
A partir de los resultados alcanzados, se pretende ampliar el debate sobre la pertinencia de incluir en la
planificacion escolar de las escuelas publicas de EJA una discusion que garantice, mas alla del BNCC,
la afirmacion de las identidades, saberes y realidades de los sujetos.

Palabras clave: Planificacion escolar; asignaturas EJA; conocimientos; identidades.
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INTRODUCAO

A pesquisa que propomos tem como objetivo investigar de que maneira os professores
da EJA, em publicas de Maceio, estdo contemplando em seus planejamentos as identidades, os
saberes ¢ as realidades dos estudantes, em uma perspectiva contra-hegemonica, apos a
implementa¢cdo da Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 28 de maio de 2021, que lhes impde o
alinhamento com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Ressaltamos, nessa perspectiva, que o ato de planejar na escola exige alguns aspectos
basicos a serem considerados como: os estudantes que se atende; o conhecimento da realidade
daquilo que se deseja planejar; quais as principais necessidades que precisam ser trabalhadas;
tracar finalidades, metas ou objetivos daquilo que se apresenta como mais urgente para se
trabalhar. As ideias que envolvem o planejamento sdo amplamente discutidas nos dias atuais,
mas um dos complicadores para o exercicio da pratica de planejar parecem estar relacionados
a compreensao de conceitos e ao uso adequado destes (Oliveira, 2007).

Diante desses pressupostos, reconhecemos, com base em Freire (1996), que as salas de
aula da EJA sdo espacos de didlogos que ampliam os conhecimentos dos estudantes. Nesse
sentido, essa dialogicidade pode permitir a construgdo de espagos democraticos e
emancipatorios. No ambito educacional, ha que se ressaltar que dialogar ndo pode ser visto
como ‘“‘catequizar”, mas socializar para uma reflexdo-acao. Assim, o conceito de didlogo na sala
de aula da EJA ultrapassa a troca de ideias ou conversar polemizando; significa, desse modo,
permitir uma educagao problematizadora em que os praticantespensantes da EJA tenham seus
saberes reconhecidos na escola, bem como suas historias, suas verdades e suas realidades.

Evidenciamos que a implementacdo da Resolugdao CNE/CEB n° 1, de 28 de maio de
2021, impds, para as escolas da EJA, planejamentos com carater homogeneizador e
monocultural, baseados em conteudos estanques, amalgamados em disciplinas. Diante dessa
nova realidade na EJA, impde-nos investigar se, mesmo com a imposi¢ao da implementagao
dessa resolucdo, as escolas da EJA, em Maceio, estdo conseguindo reagir, construindo um
movimento contrario a esse modelo de educacgdo tradicional, de modo a propor mudangas, no
intuito de incluir as questdes sociais e multiculturais em seus planejamentos.

Compreendemos, assim, que a escola da EJA, como institui¢do educativa, tem um papel

relevante junto aos estudantes, interligando as relacdes entre saberes e identidades dos sujeitos,
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as quais devem ser evidenciadas nos seus planejamentos. Nesse sentido, entendemos que esse

projeto pode auxiliar professores da EJA a refletirem sobre seus planejamentos, para tentar

atender as expectativas dos sujeitos.

METODOLOGIA

A metodologia proposta visa investigar as aulas da Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
em escolas localizadas em Maceio, com foco no planejamento. Para tanto, adotaremos uma
abordagem qualitativa, fundamentada na analise documental, e seguida por visitas presenciais
as instituicdes selecionadas, como passo de trabalho de campo (Gerhardt; Silveira, 2009, p. 37
apud Fonseca, 2002).

Para uma abordagem qualitativa, como a requerida neste estudo, assim diz Minayo (p.
28): “[...] dividimos o processo de trabalho cientifico de pesquisa qualitativa em trés etapas:
(1) fase exploratdria; (2) trabalho de campo; (3) analise e tratamento empirico e documental”.

Enfatizamos que analise documental ¢ entendida como:

[...] um conjunto de procedimentos para valorizar, compreender, interpretar os
dados empiricos, articuld-los com a teoria que fundamentou o projeto ou com
outras leituras tedricas e interpretativas cuja necessidade foi dada pelo

trabalho de campo (Minayo, 2009, p. 27).

Dessa forma, ndo se objetiva um resultado quantitativo, mas, sim, a analise dos
componentes do planejamento, para que novos conhecimentos sejam produzidos a partir da
investigacdo, como também construir hipoteses sobre possiveis resolugdes, caso encontremos
planejamentos que ndo estejam coerentes com as concepgdes defendidas neste trabalho, no
tocante a planejamentos que se aproximam da pratica pedagdgica libertadora (Freire, 1996.

Nesta pesquisa, também, foram utilizadas analises bibliograficas, fase exploratoria
(Minayo, 2009), as quais se fundamentam em pesquisas previamente realizadas, tendo como
fonte direta revistas e livros sobre a tematica Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), com foco
nos planejamentos das aulas. Nesse sentido, concordamos com Gerhardt e Silveira (2009),

quando afirma que

[...] a pesquisa bibliografica consiste em levantar referéncias tedricas que ja

foram analisadas e publicadas em meios impressos e eletrénicos, como livros,
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artigos cientificos e paginas de websites. E por meio dessa pesquisa

bibliografica que se inicia qualquer trabalho cientifico, permitindo ao
pesquisador conhecer o que ja foi estudado sobre o assunto em questdo

(Gerhardt; Silveira, 2009, p. 37).

Destacamos que as andlises bibliograficas desempenham um papel de extrema
relevancia na condugdao da pesquisa, uma vez que complementam e orientam o processo
investigativo, buscando resultados embasados em fundamentos teoricos confidveis. Dessa
forma, essas andlises bibliograficas fornecem um alicerce s6lido para o desenvolvimento do
estudo, garantindo a consisténcia e a validade dos argumentos apresentados.

Ademais, a analise documental nos possibilitou o conhecimento ¢ o levantamento de
informagdes que constituiem sempre a provisdo de base dos trabalhos da pesquisa,
compreendendo que “[...] os documentos constituem uma fonte de pesquisa estavel e rica, pois
permanecem através do tempo, podendo servir de base a diferentes estudos, dando assim mais
estabilidade aos resultados obtidos” (Cappelletti; Abramowicz, 1986, p. 223).

Adicionalmente, realizamos visitas as escolas investigadas e observagoes de aulas, com
0 objetivo de investigarmos, de forma direta, as praticas pedagogicas empregadas pelas
docentes durante as aulas da EJA. Durante essas visitas, tidas como trabalho de campo (Minayo,
2009), estaremos atentos as praticas pedagdgicas utilizadas na modalidade, as estratégias de
ensino-aprendizagem adotadas e ao nivel de envolvimento dos alunos nas atividades propostas.

Essa abordagem metodologica abrangente, que combina a andlise documental e a
observagdo das aulas, proporcionou-nos uma compreensdo mais aprofundada do contexto
educacional e das praticas pedagogicas utilizadas. Dessa forma, contribuiremos para a obtencao
de resultados significativos no estudo sobre as aulas da EJA, em escolas de Maceio, com énfase

no planejamento.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) possuem identidades singulares
e diversas, representando uma modalidade de ensino com realidades distintas das consideradas
"regulares". Esses estudantes enfrentaram e continuam enfrentando inimeras adversidades em
suas vidas, mas, mesmo assim, fizeram seus passos de volta a escola. Nesse sentido, ressaltamos
que, no espago escolar, devemos acolhé-los, respeitando suas especificidades, em um processo

dialogico. Nas palavras de Freire (1996 p. 150), uma Educa¢ao como pratica da liberdade (1975,
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p. 150) requer “[...] que a palavra seja compreendida pelo homem na sua justa significagdo:

como for¢a de transformagdo do mundo”. Transformagao social essa que ¢ mediada pelo
didlogo, considerando-se que “[...] os seres humanos se constroem em diadlogos, pois sao
essencialmente comunicativos”. Nao ha, portanto, educacao sem didlogo, € que o momento do
didlogo ¢ o momento para transformar a realidade.

E crucial destacarmos que os estudantes da EJA possuem conhecimentos significativos,
mesmo que, muitas vezes, ndo estejam conscientes disso. Ao longo de suas jornadas, eles
adquiriram experiéncias que devem ser incorporadas nos planejamentos e curriculos escolares.

Ao considerarmos o processo de ensino-aprendizagem direcionado a EJA, ¢
fundamental reconhecermos as particularidades desses sujeitos. Os curriculos devem ser
sensiveis as necessidades e aos interesses deles, proporcionando-lhes uma educagdo
significativa para suas vidas e coerente com suas realidades. Isso implica incluir contetidos que
estejam relacionados as suas vivéncias, possibilitando uma maior identificagdo e uma maior
valorizagao dos conhecimentos ja adquiridos.

Além disso, ¢ essencial ser criado um ambiente escolar acolhedor, em que os estudantes
se sintam pertencentes e motivados a participarem ativamente das atividades educacionais. O
respeito as suas experiéncias individuais e coletivas deve permear as relagdes estabelecidas na
escola, promovendo valorizagdo mutua e colaboragao.

Nesse contexto, os planejamentos pedagogicos devem considerar estratégias didaticas
especificas, que atendam as necessidades de aprendizagem dos estudantes da EJA. E
fundamental adotar metodologias que estimulem a participagdo, o didlogo, a reflexdo e a
pratica, permitindo que os estudantes sejam protagonistas de seu proprio processo de

aprendizagem.

Concepgdes sobre planejamento

Os planejamentos constituem o ponto de partida primordial para a concepcdo € o
estabelecimento do curriculo dentro da instituicdo de ensino. Nesse aspecto, ¢ necessario
enfatizarmos que "o planejamento consiste em agdes e procedimentos destinados a tomada de
decisdes acerca dos objetivos e das atividades a serem realizadas em consonéncia com tais
objetivos" (Libaneo, 2001, p. 344).

Além disso, compartilhamos a concordancia expressa por Silva (2010), o qual considera

o curriculo pos-critico como sendo de natureza multiculturalista critica. Tal perspectiva vai
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além do mero discurso e da simples tolerancia, englobando uma analise aprofundada dos

processos pelos quais as diferencas sao produzidas.
Ha que se ressaltar que o conceito de curriculo que defendemos neste trabalho, segue a

defini¢do de Silva (2005), ao afirmar que

O curriculo ¢, definitivamente, um espaco de poder. O conhecimento
corporificado no curriculo carrega as marcas indeléveis das relagcdes sociais
de poder. O curriculo ¢ capitalista. O curriculo reproduz — culturalmente — as
estruturas sociais. O curriculo tem um papel decisivo na reprodugdo da
estrutura de classes da sociedade capitalista. O curriculo é um aparelho
ideologico do Estado capitalista. O curriculo transmite a ideologia dominante.

O curriculo é, em suma, um territério politico (p. 147-148).

Essa visdo de curriculo e de planejamentos, como mencionado anteriormente, vai além
da simples organizacao de conteudos e de atividades educativas. Ela se expande para uma esfera
mais ampla e complexa, levando em consideracdo as influéncias socioculturais e os processos
de construcdo identitaria dos estudantes. Essas concepgdes reconhecem que a educagdo nao se
limita apenas as salas de aula tradicionais, mas “abraca” também a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA).

Na EJA, ¢ fundamental compreender que os sujeitos envolvidos trazem consigo
experiéncias de vida diversas, conhecimentos adquiridos ao longo de suas trajetérias pessoais
e culturais. Nesse contexto, o curriculo se configura como um espaco dindmico de multiplas
interacdes e significados, no qual se busca promover uma educacdo libertadora, capaz de
valorizar a diversidade e a singularidade de cada sujeito.

Nesse intento, valorizar as diversidades significa reconhecer e respeitar as diferentes
vivéncias, saberes e trajetorias de vida dos estudantes. O planejamento, nessa perspectiva,
torna-se um instrumento poderoso para ampliar as oportunidades educacionais, proporcionando
espacos de aprendizagem que se conectam com as realidades e com as demandas especificas
dos estudantes da EJA.

Assim, por meio desse enfoque, a EJA se fortalece como um processo educativo que vai
além da mera aquisicdo de conhecimentos, de forma conteudista. Ela busca resgatar a
autoestima, a confianga e a autonomia dos estudantes adultos, promovendo a reflexao critica, o
didlogo, a participagdo ativa e a constru¢do conjunta do conhecimento, ou seja, uma pratica
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comprometida com individuos possuidores de saberes, como afirma Freire (1996, p. 36-37):

“Decéncia e boniteza de maos dadas. [...] mulheres ¢ homens, seres historico-sociais, nos
tornamos capazes de comparar, de valorar, de intervir, de escolher, de decidir, de romper, por
tudo isso, nos fizemos seres éticos”.

Nesse contexto, a visdo de curriculo libertador se torna uma ferramenta valiosa na
Educacdo de Jovens e Adultos, pois reconhece e valoriza as experiéncias e os saberes trazidos
pelos estudantes, permitindo que suas vozes sejam ouvidas e suas identidades sejam
respeitadas. Esse curriculo sensivel as diversidades contribui para a construgdo de uma
sociedade mais democratica e mais justa.

Ademais, ¢ necessario refletir sobre a concepgdo de planejamento, as concepgdes de
planejamento promovidas pelas escolas e pelo governo, e a influéncia dessas perspectivas na
vida e no aprendizado dos educandos. E importante salientarmos que a educagio nio ¢ neutra,
considerando-se a inser¢ao do professor ¢ do educando no mundo e na sala de aula. Mesmo que

possua um carater silenciador, a educagdo sempre possui um viés politico. Vejamos:

Creio poder afirmar, na altura destas consideragdes, que toda pratica educativa
demanda a existéncia de sujeitos, um que, ensinando, aprende, outro que,
aprendendo, ensina, dai o seu cunho gnosioldgico; a existéncia de objetos,
contetidos a serem ensinados e aprendidos; envolve o uso de métodos, de
técnicas, de materiais; implica, em fun¢do de seu carater diretivo, objetivo,
sonhos, utopias, ideais. Dai a sua politicidade, qualidade que tem a pratica

educativa de ser politica, de nao poder ser neutra (Freire, 1996, p. 28).

Dessa forma, o educador desempenha um papel politico ao assumir uma sala de aula,
levando em consideragdo a realidade do mundo que cerca a escola e a dos estudantes, assim
como a sua propria realidade. Antes de ser aplicado em sala de aula, existem documentos que
orientam o trabalho do professor, como a BNCC e a Resolu¢ao CNE/CEB n° 1, de 28 de maio
de 2021. A partir desses documentos, bem como da Lei n® 9.394/96, a escola deve elaborar a
proposta curricular a ser adotada, seguindo as diretrizes estabelecidas por tais documentos.

E nessa perspectiva que o curriculo para a Educacdo de Jovens e Adultos deve ser
pensado, considerando-se e respeitando-se suas realidades e sua diversidade, abrindo espago
para as contribui¢cdes de conhecimento trazidas pelos sujeitos e os tornando parte do ambiente

escolar. Ao contrario de infantiliza-los, ¢ necessario reconhecé-los como educandos que
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possuem idade a partir de 15 anos até aqueles que estdo na terceira idade, de acordo com a Lei

n° 9.394/96, art. 38 que dispde:

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:
I - no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze
anos;

II - no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.

Assim, o curriculo da EJA deve ser formulado de maneira que sejam estabelecidos
"temas geradores" em sala de aula. Esses temas envolvem a investigacdo da realidade dos
educandos, aliada aos contetidos programados, de modo que a alfabetizacdo, no ensino
fundamental, e a apropriacdo do conhecimento, nas disciplinas do ensino médio, ocorram em
conjunto com uma consciéncia critica.

Nesse sentido, ndo se deve nunca apenas dissertar sobre ela e jamais doar-lhe contetidos
que pouco ou nada tenham a ver com seus anseios, com suas davidas, com suas esperangas,
com seus temores. Contetidos esses que, as vezes, apenas aumentam esses temores. Temores

de consciéncia oprimida. Refletimos a esse respeito com Freire (1996):

[...] Esta investigacdo implica, necessariamente, numa metodologia que ndo
pode contradizer a dialogicidade da educacdo libertadora. Dai que seja
igualmente dialdgica. Dai que, conscientizadora também, proporcione, ao
mesmo tempo, a apreensdo dos — temas geradoresl € a tomada de consciéncia
dos individuos em torno dos mesmos. Esta ¢ a razdo pela qual, (em coeréncia
ainda com a finalidade libertadora da educacdo dialdgica) ndo se trata de ter
nos homens o objeto da investigacdo, de que o investigador seria o sujeito (p.

49-50).

Tal investiga¢do ¢ indispensavel para se desenvolver um curriculo que faga que o aluno
se sinta parte do ambiente escolar, motivando-o a estudar, a compartilhar e a adquirir

conhecimento, o0 que, por sua vez, contribui para sua permanéncia na escola.

EJA e o curriculo prescritivo

Neste topico sdo analisados os seguintes documentos: a BNCC (2018), a Resolucao

CNE/CEB n° 1, de 28 de maio de 2021, o referencial curricular de Maceid para o ensino
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fundamental (2020), Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Bésica (2013) e os

Parametros Curriculares Nacionais (1997), a fim de compreendermos de que maneira estdo

contempladas as identidades e as realidades dos estudantes trabalhadores.

Inicialmente, ¢ importante salientarmos que a BNCC nao ¢ curriculo (Macedo, 2018, p.

29); ¢ um documento pelo qual direciona, de forma centralizada, as perspectivas curriculares

nos estados € nos municipios. Vejamos:

BNCC e curriculos tém papéis complementares para assegurar as
aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da educacdo basica, uma
vez que tais aprendizagens s6 se materializam mediante o conjunto de decisdes

que caracterizam o curriculo em agdo (Macedo, 2018, p. 29 apud MEC, 2017,
p. 16).

A proposta ¢ que se tenha uma complementaridade entre o curriculo da escola e a BNCC

(Brasil, 2018), ha que se ressaltar que a EJA ndo esta contemplada na BNCC, uma vez que se

fundamenta em competéncias e habilidades gerais e especificas de cada area do conhecimento

a serem desenvolvidas por todos:

Ao longo da Educagdo Basica, as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de
dez competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito pedagogico, os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento. Na BNCC, competéncia ¢
definida como a mobilizagao de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho [...]. E imprescindivel destacar que as
competéncias gerais da Educagdo Bésica [...] inter-relacionam-se e
desdobram-se no tratamento didatico proposto para as trés etapas da Educacao
Basica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Mzédio),
articulando-se na construcao de conhecimentos, no desenvolvimento de
habilidades e na formacio de atitudes e valores, nos termos da LDB (Brasil,

2018, p. 10-11) (grifo nosso).

E percebido, desse modo, que a concepgdo de educagio que ¢ abordada no documento

¢ a concepcao de educacdo bancéria (Freire, 1996), pois ndo objetiva transformar a realidade
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dos diversos, mas adapta os diversos a realidade, com o intuito de transmissdo ndo s6 de

conteudos, mas também de regras sociais, nao como construgao e apropriacao do conhecimento,
considerando-se as habilidades que cada ser humano possui, de acordo com sua psique e
realidade social, principalmente na EJA, em que os alunos colaboram com as suas diversas
experiéncias, mas como valores e conhecimentos preestabelecidos a serem seguidos. Nesse

aspecto, concordamos com o que Freire (1996) fala sobre educacio bancaria:

Na concepcao ‘bancaria’ que estamos criticando, para a qual a educagéo € o
ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e conhecimentos, nio se
verifica nem pode verificar-se esta superagdo. Pelo contrario, refletindo a
sociedade opressora, sendo dimensdo da ‘cultura do siléncio’, a ‘educagio

bancaria’ mantém e estimula a contradi¢ao (p. 34) (grifo nosso).

Nao existe, portanto, na BNCC (2018), um momento para se discutir, especificamente,
como serdo aplicadas as competéncias a serem desenvolvidas nos alunos da EJA. O documento
¢ construido principalmente para a modalidade de ensino denominada “regular” e inclui, nesses
pequenos espagos acima citados, as modalidades de ensino EJA e as demais.

Além disso, a resolu¢do apresenta uma posi¢do esdruxula como possibilidade de
solucdo para o problema do acesso e da permanéncia dos estudantes da Educagdo de Jovens e
Adultos na escola, por meio da modalidade de ensino a distancia (EAD). No entanto, essa op¢ao
contradiz a realidade dos sujeitos da EJA, que sdo, em sua maioria, estudantes trabalhadores
com dificuldades socioeconomicas (Arroyo, 2001), que nao dispdem de recursos para adquirir
aparatos tecnologicos para ter acesso a tecnologia, conforme ficou exposto no momento
pandémico, no qual os estudantes da modalidade pouco interagiram.

A experiéncia durante o periodo de pandemia evidencia que tanto os educadores quanto
os educandos ndo obtiveram €xito na escolariza¢do por meio das tecnologias digitais.

Nesse contexto, hd que ressaltarmos o antagonismo entre a Resolucao CNE/CEB n° 1,
de 28 de maio de 2021, que impde a modalidade do “alinhamento [com] a BNCC”, e a educagao
libertadora proposta por Paulo Freire (1996), que indica a possibilidade de transformacao da
realidade dos sujeitos por meio da educacdo dialdgica; esta que trabalha o pensamento critico
a partir da realidade dos educandos, e, para isso, analisa-os e planeja a aula para que seja
participativa e para que os alunos tenham a apropriagdo e a constru¢ao do conhecimento

aplicaveis em sua realidade.

LUMEN, Recife, v. 34, n. 2, p. 05-23, jul/dez. 2025
15



ISSN 2357-9897 LU M E N

DOI: 10.24024/23579897v34n2a2025p05023
Dessa forma, concordando que € necessario fazer estudos sobre quem sdo os sujeitos da

EJA e quais suas necessidades e desejos, tendo em vista suas especificidades, como as demais

modalidades de ensino possuem também, ¢ dito que

De um modo geral, os sujeitos da EJA sdo tratados como uma massa de alunos,
sem identidade, qualificados sob diferentes nomes, relacionados diretamente
ao chamado ‘fracasso escolar’. Arroyo (2001) ainda chama a aten¢do para o
discurso escolar que os trata, a priori, como os repetentes, evadidos, defasados,
aceleraveis, deixando de fora dimensdes da condicdo humana desses sujeitos,
basicas para o processo educacional. Ou seja, concepcdes e propostas de EJA
comprometidas com a formag¢do humana passam, necessariamente, por
entender quem sdo esses sujeitos e que processos pedagogicos deverdo ser

desenvolvidos para dar conta de suas necessidades e desejos (Ribeiro, 2004,

p. 1.

Assim, as indagagdes surgem para saber como serdo construidos outros documentos
como os Planos Estaduais e Municipais de Educacgdo e os Projetos Politicos Pedagdgicos das
Escolas que sdo regidos pela BNCC (Brasil, 2018). Como referéncia metodoldgica e de
programacao de conteudos para a EJA, hd o autor Paulo Freire, com aspectos da educagdo
libertadora, transformadora da realidade, com ferramentas principais como os “circulos de
cultura” (Brandao, 2005, p. 29), os “temas geradores” (Freire, 1996, p. 49) e as “palavras
geradoras” para a EJA. No dizer de Brandao (2005),

[...] Estas palavras, chamadas — palavras geradoras, devem ser palavras de
grande riqueza fonémica e colocadas, necessariamente, em ordem crescente
das menores para as maiores dificuldades fonéticas, lidas dentro do contexto
mais amplo da vida dos alfabetizandos e da linguagem local, que por isto
mesmo ¢ também nacional. A decodifica¢do da palavra escrita, que vem em
seguida a decodificag@o da situagdo existencial codificada, compreende alguns
passos que devem, rigorosamente, se sucedem. Tomemos a palavra TIJOLO,
usada como a primeira palavra em Brasilia, nos anos [19]60, escolhida por ser
uma cidade em construcdo, para facilitar o entendimento do(a) leitor(a) (p.

32).
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Essa perspectiva de educacdo oportuniza o curriculo a ser mais democratico e

participativo. No contexto da Educagdao de Jovens e Adultos (EJA), essa abordagem ganha
ainda mais relevancia, pois se trata de um ambiente de aprendizado em que a troca de
conhecimento ndo se da apenas de cima para baixo, mas, sim, de forma horizontal,
reconhecendo a importancia da humildade por parte dos docentes.

Com esse entendimento, concordamos com Freire (1987), quando aponta para a
necessidade de os educadores reconhecerem-se como seres humanos que também estdo em

busca de conhecimento, assim como os estudantes/trabalhadores. Ele assim afirma:

A auto-suficiéncia [sic] ¢ incompativel com o didlogo. Os homens que ndo
tém humildade ou a perdem, nao podem aproximar-se do povo. Nao podem
ser seus companheiros de pronuncia do mundo. Se alguém nao é capaz de
sentir-se e saber-se tdo homem quanto os outros, ¢ que lhe falta ainda muito
que caminhar, para chegar ao lugar de encontro com eles. Neste lugar de
encontro, ndo ha ignorantes absolutos, nem sabios absolutos: ha homens que,

em comunhao, buscam saber mais (p. 46).

Ressaltamos, nesse sentido, a importancia da humildade como um facilitador do dialogo
auténtico entre educadores e educandos. Portanto, ao reconhecerem suas proprias limitagdes e
abracarem a busca continua por aprendizado, os docentes promovem um ambiente de
aprendizagem mais inclusivo, no qual todos contribuem para a constru¢do do conhecimento.

Nesse aspecto, € percebido que se contraria a perspectiva de educagdao da BNCC (2018),
a qual se configura como direcionadora, em nivel nacional, de quais contetidos e de quais
competéncias, valores e atitudes devem ser desenvolvidos a partir deles, independentemente de
qual modalidade de ensino e para qual aluno esteja sendo aplicada.

Nesse contexto, ¢ importante ressaltar que o Referencial Curricular de Macei6 para o
Ensino Fundamental (Macei6, 2020) inclui a EJAI* como uma modalidade de ensino da
educacdo basica, especificamente no capitulo 8. Essa inclusdo exerce uma influéncia

significativa sobre os educadores, direcionando suas perspectivas e seus planejamentos

4 O municipio de Maceid opta pelo termo EJAI, conforma portaria n° 101, de 6 de dezembro de 2013, que
regulamenta o termo EJAI no referido municipio. Neste projeto, utiliza-se a sigla EJAI quando nos referirmos,
especificamente, as escolas situadas no municipio de Maceid que ofertam EJA; ja o termo EJA ¢ utilizado por
decisdo politica de manter originalmente o que se considera em rede nacional pelos pesquisadores da area, pelos
movimentos sociais e pelos documentos legais.
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curriculares em relacdo as aulas destinadas aos estudantes da EJAI no municipio. Além disso,

o documento aborda, no mesmo capitulo, a identificagao dos sujeitos que integram a EJALI.

Planejamentos e Curriculos na EJA: o que nos dizem as atividades

A analise das atividades nas turmas da Educagao de Jovens e Adultos (EJA), em escolas
municipais de Macei6, revela abordagens divergentes. Na primeira turma, a professora A° adota
uma abordagem dialogica que estabelece uma ligacdo entre o curriculo e a realidade dos alunos.
Por meio da inclusdo de textos pertinentes, leituras coletivas ¢ musicas contextualizadas, a
docente nao foca na BNCC; ao contrario, extrapola-a, ampliando os horizontes educacionais,
seguindo uma perspectiva contra-hegemonica.

A énfase na compreensdo das vivéncias dos estudantes e na aplicagdo pratica desse
conhecimento nas atividades resulta em um ambiente de aprendizado mais envolvente e
significativo. Ao ultrapassar os limites estabelecidos pela BNCC, essa abordagem impulsiona
a constru¢do do conhecimento e estimula a participacdo ativa dos alunos, alinhando a
aprendizagem com suas necessidades e experiéncias individuais, conforme afirma Santos ef al.

(2004):

A questao que se coloca ndo € mais apenas saber se as pessoas simplesmente
sabem ler ou escrever, mas também o que elas sdo capazes de fazer ou nao
com essas habilidades, ou seja, como se dao os usos efetivos da leitura e da

escrita nas diferentes esferas sociais (p. 63).

Por meio da abordagem dialdgica, a primeira turma ndo apenas cumpre as diretrizes
curriculares, mas também transcende o aprendizado meramente conteudista, permitindo a
abertura para discussoes, reflexdes e aplicagdo pratica do conhecimento no contexto da vida

real dos alunos. Desse modo,

[...] as discussdes pos-criticas na EJA oferecem-nos ferramentas para
superarmos essencialismos em relagdo aos conhecimentos ‘classicos’ e sua
presenga no ambiente escolar, permitindo-nos reconhecer a importancia de se

operar com outros saberes na logica de funcionamento da instituigdo escolar.

5 As professoras sdo denominadas neste trabalho por A e B para ndo serem expostas.
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Esse idedrio permite reconhecer os saberes ‘populares’ na proposta curricular,

permite avangar nas rupturas das hierarquias entre os conhecimentos, permite
questionar a racionalidade moderna, rompendo com o primado da razao

metonimica e sua parcialidade (Oliveira; Cavalcante, 2016, p. 39).

Entendemos, assim, que isso ndo apenas enriquece o processo educacional, mas também
fortalece a conexao entre o ensino ¢ as trajetorias de vida dos estudantes, resultando em uma
aprendizagem mais relevante e impactante.

A andlise das atividades nas duas turmas da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) revela
uma marcante disparidade na abordagem pedagdgica adotada nas duas turmas. Na segunda
turma, a professora B opta por atividades que se destacam pela sua natureza excessivamente
infantilizada. A inclusdo de ditados, palavras cruzadas e musicas voltadas para criancas
contrasta fortemente com o publico adulto e trabalhador que compde a EJA.

Constata-se, portanto, que as escolhas da professora B parecem desconexas das
necessidades e das expectativas desses alunos, que buscam uma educacgdo voltada para suas
realidades e aspiracdes, seguindo aquilo que ja fora exposto por varios/as estudiosos/as da area.

Nesse sentido, Moura (2007) diz que

Quando ‘ousam’ voltar a escola sdo considerados como ‘tabula-rasa’, e
tratados de forma infantilizada e bestializada, recebendo toda a sorte de
discriminagdo e preconceitos, atribuidos pela propria escola, pela préopria

familia, pelo meio em que vivem e pela sociedade como um todo (p. 12).

Entendemos que a educadora em questdo segue exatamente o que estd exposto pela
autora, desrespeitando as realidades e os saberes dos/as educandos/as. Assim, a professora B,
por sua vez, opta por ndo seguir uma concep¢ao de educacao dialdgica, emancipadora para EJA,
da mesma forma que as diretrizes da BNCC ao planejar suas atividades, o que implica uma
escolha que vai além da propria BNCC, mesmo que esta seja considerada inadequada para a
EJA. Essa decisdo sugere um afastamento das diretrizes estabelecidas, inclusive das que possam
ser consideradas menos favoraveis.

Embora a BNCC nao seja adequada a EJA, a escolha da professora de nao aderir a ela
pode ser vista como mais prejudicial, dada a sua tendéncia a infantilizar os alunos e a adotar o

método fonico. Nesse contexto, mesmo nao sendo a solugdo ideal, utilizar a BNCC ainda
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poderia representar uma abordagem mais sensata do que a adocdo de praticas que

desconsideram as necessidades e a maturidade dos alunos adultos. De acordo com Moura

(2007),

[...] Professores — ensinantes — e alunos — aprendentes — tém a mesma génese
historico-cultural. Ambos sdo sujeitos portadores e produtores de cultura. Ao
tempo em que nascem em ambientes culturais ricos e diversificados, sdo
sujeitos cognoscentes, dotados de uma estrutura neuro-psicolégica que os
estimula para necessidades e curiosidades e o empurram para a busca e

apropriacdo do conhecimento (p. 28).

Por isso, entendemos que a adogao de atividades tradicionais e a utilizagao do método
fonico, aliado a textos infantis, indicam que a professora B segue uma abordagem estatica, que
ndo atende as caracteristicas e as demandas especificas dos estudantes/trabalhadores da EJA. A
ndo considera¢do dos interesses individuais desses estudantes também contribui para uma
aprendizagem desmotivante e pouco relevante.

Em contraste direto com a abordagem dialogica da primeira turma, essa segunda turma
evidencia a necessidade de uma revisdo profunda na estratégia pedagdgica adotada. As
atividades infantilizadas e a falta de adaptacao ao contexto dos alunos contradizem o proposito
da EJA, que ¢ o de proporcionar uma educagdo condizente com as vidas e as trajetorias dos
estudantes. Portanto, uma analise criteriosa das metodologias utilizadas se faz essencial para
promover uma educag¢do eficaz, emancipatéria e verdadeiramente voltada as necessidades da

Educacao de Jovens e Adultos.

CONCLUSAO

Em conclusao, a analise revela a importancia de adotar abordagens pedagdgicas que
estejam alinhadas com as necessidades e as realidades dos estudantes adultos. O planejamento
curricular € um ponto de partida crucial para a constru¢do de um processo educacional que
valorize a diversidade, promova a participacao ativa dos alunos e estimule a reflexao critica.

A perspectiva de curriculo pods-critico destaca o carater politico do curriculo,

enfatizando sua relacdo com as estruturas sociais e sua capacidade de reproduzir a ideologia
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dominante. Nesse contexto, a BNCC ¢ discutida como uma referéncia que, apesar de ser

obrigatoria, ndo contempla a EJA.

A BNCC nao abrange devidamente a Educacao de Jovens e Adultos (EJA), o que gera
um descompasso entre suas diretrizes e as necessidades dos alunos adultos. A docente, por sua
vez, ndo segue a BNCC, mas adota uma abordagem tradicional ao utilizar o método fonico, o
que ndo condiz com as demandas da EJA. Além disso, suas escolhas de atividades, como
musicas infantis, revelam uma falta de sintonia com os estudantes/trabalhadores.

Ressaltamos que ¢ fundamental reconhecer que a EJA abrange um publico diverso, com
experiéncias de vida e com trajetdrias individuais. A abordagem dialdgica, como exemplificada
nas atividades da primeira turma da professora A, demonstra, por um lado, a importancia de
conectar o curriculo as vivéncias dos alunos, estimulando a reflexdo critica € a construcao
conjunta do conhecimento. Isso ndo apenas enriquece o processo educativo, mas também
empodera os estudantes adultos, promovendo a autoestima, a confianga e a autonomia.

Por outro lado, a andlise da segunda turma da professora B revela os riscos da
infantilizacdo dos contetidos ¢ do uso de métodos ndo apropriados para adultos. A
desconsideragao dos interesses ¢ da maturidade dos estudantes compromete a relevancia e a
eficacia da educagao.

Com essa compreensdo, enfatizamos que o curriculo na EJA deve ser sensivel as
identidades e as vivéncias dos estudantes adultos, promovendo uma educagdo libertadora e
participativa. Portanto, temos a consciéncia de que a abordagem dialdgica, que valoriza o
didlogo, a reflexdo critica e a contextualizacdo dos contetidos, ¢ a que ¢ essencial para

transformar a educagdo em um processo inclusivo e transformador.
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