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Resumo: O presente trabalho de pesquisa tem como objetsteloA Pratica Docente Reflexiva no
Ensino SuperiarNessa perspectiva, buscamos analisar que cdséiceess se evidenciam do professor
reflexivo nas préaticas pedagdgicas docentes. Rfréotnamos como encaminhamento metodoldgico a
abordagem qualitativa, tendo como sujeitos da pes@s/as professores/as que atuam nas instituigdes
formacao docente superior de rede publica e privalfilizamos como procedimento metodologico
béasico a observacéo participante e analise detivaga A pesquisa nos revelou que os/as profesisare
do ensino superior manifestam em suas praticamtiEscearacteristicas de um/a professor/a reflexivo/
de acordo com a perspectiva de Kenneth M. Zeichner.

Palavras-chave:Ensino Superior.Formacéo docente. Pratica docefiexiva.

Abstract: This research paper analyses the Reflective Tegghiactice in Higher Education. We aim to
analyze what features are evident in the practi@ereflective teacher. Under this perspective aaght
out characteristics which may demonstrate a réfiedeacher through their pedagogical practiced®o
S0 a qualitative research approach was used, hasnthe objective of the study higher education
teachers who work in public and private institusois the methodological approach to the resedrch i
was based on participation and observation as aglbn the analysis of the narratives got. We
concluded that the observed higher education teacttemonstrated having features of a reflective
practice, according to Kenneth M. Zeichener's pentpe.
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Introducao

O presente artigo é resultante das reflexfes #OmC praticas vivenciadas na
disciplina de Didatica do Ensino Superior, do Paogga de PoOs-Graduacdo em
Educacao da Universidade Federal de PernambucdcH)JJFP

Tomamos como base o livro de Kenneth M. ZeictiAeFormacéo Reflexiva de
Professores: Idéias e Préticaspara a realizagdo da pesquisa empirica no amago d
instituicdes de formacao docente superior, que teveo objeto de estudd Pratica
Docente Reflexiva no Ensino Superidrguestao central que nos motivou a investigar a

docéncia superior a luz de uma perspectiva reffeXmi: Que caracteristicas se

1Artigo apresentado no XIX Encontro de Pesquisa doc&gao do Norte Nordeste, Paraiba, 2009.

2 Mestranda em Educacédo pela Universidade Federdtedeambuco-UFPE, Nucleo de Formagdo de Professofesiticas
Pedagdgicas.

3 Mestranda em Educacéo pela Universidade Federdteieambuco-UFPE, Nicleo de Formagdo de Professofsiticas
Pedagdgicas.
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evidenciam do/a professor/a reflexivo/ nas pratpedagogicas docentes? Dialogando
com o0s pressupostos tedricos de Kenneth Zeichoeditamos que, diante dos varios
problemas encontrados na educacgdo, a reflexdoagréi formacédo politica e cultural

pode ser o caminho que permitirh aos docentes aacé@itacdo automatica das

influéncias da pedagogia dominante.

A partir das contribuicbes do autor, pudemos ehrcidlgumas categorias
discutidas por ele, contando com um contexto dif@eslo, posto que sua pesquisa e
reflexdes tem como chéo os Estados Unidos da AeméWlesmo com este diferencial,
pudemos encontrar elementos convergentes nasgsrékicentes dos/as professores/as
em nosso contexto histérico-social, como o dialagfeyacao e cooperacao, afetividade,
redirecionamento da pratica docente a partir dacgaso reflexivo e avaliativo, a
valorizacéo e defesa de planejamento constituidtedendas reais.

O debate social e educacional sobre formacédo diessares tem suscitado
amplas reflexdbes sobre a pratica pedagdgica docemteenario internacional e
nacional, diante da perspectiva de implementarefwsj educativos atrelados a
reestruturacdo da economia globalizada e ao ideédbberal que, por sua vez, exigem
profissionais que articulem e mobilizem uma plaadie de saberes (TARDIF, 2002) e
habilidades para atender as exigéncias da funcéo acompeténcia (PERRENOUD,
1999).

Para SILVA (2007), esse cenario de reforma de Bstaddos mercados
globalizados, as discuss6es em torno da politiderdeacao de professores no Brasil,
tém sido configurado a partir de dois modelos denégdo — o instrumentalista
(fundado no pressuposto da racionalidade técnimancepcdo bancéria na educacéo,
destitui do homem a capacidade cognoscente, toorarichero” executor de tarefas) e
0 emancipatorio (alicercado no pressuposto damatidade pratica, que da relevancia a
formacdo politica, a emancipacdo humana em sukdtmta), sendo este evidenciado
como condicdo necessaria a transformacdo da sdeiedaa emancipacdo dos
individuos.

Nesse sentido, filiado a perspectiva da humanizagd@emancipacdo dos
individuos, enfatizamos a relevancia social e eclopal dos pressupostos teoricos de
Zeichner, por evidenciar o componente reflexivoferenacéo ético-politica no ambito

dos programas de formacao docente e no processosd®-aprendizagem, para que se
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possa, de fato, contribuir para a consolidacdonda educacdo de qualidade e para a
construcdo de uma sociedade igualitaria.

Sob tais argumentos, objetivamos nesta pesquidssana pratica docente de
professores/as do ensino superior, sob o enfoguaratessor como pratico reflexivo,
Para isso, delimitamos como objetivos especifidestificar na organizacéo e dinamica
das aulas a presenca dos pressupostos teoricoslidefe pelo autor e analisar como os
professores observados lancam mao de estratégediagbes e proposicdes que
privilegiem a construcéo reflexiva de seus alunos.

A metodologia utilizada privilegiou a abordagem Igativa. Selecionamos como
campo empirico de investigacdo a Universidade Rédier Pernambuco (UFPE) e a
Faculdade Frassinetti do Recife (FAFIRE), e conjei®s os/as professores/as destas
instituicbes de formacdo docente superior, peridzeimm total de quatro docentes,
sendo um docente da Faculdade Frassinetti do Redi®s docentes da Universidade
Federal de Pernambuco.

Utilizando como procedimento metodoldgico basiabservacao participante e a
andlise de narrativas, entendemos as narrativa® ceino articulador de nossa
metodologia, as quais foram utilizadas como umaomapte estratégia para uma
significativa pratica investigadora. Segundo Curf{h897, p. 23): “trabalhar com
narrativas na pesquisa e/ou no ensino € partir daszonstrugdo/construcdo das
préprias experiéncias tanto do professor/pesquisamno dos sujeitos da pesquisa e/ou
do ensino”. Aplicamos ainda o questionario, queutdizado com o propdsito de tracar
o perfil dos sujeitos participantes, possibilitargl@ identificacdo. Para o tratamento
dos dados utilizamos a andlise de contetdo, nageiga de Laurence Bardin (2004).

A discussédo da tematica proposta neste artigorf@imizado da seguinte maneira:
iniciamos com uma caracterizacdo do locus, dostssjela pesquisa e das turmas
ministradas por estes. Em seguida, realizamos oteddcucédo tedrica envolvendo os
autores citados e as categorias de andlise dos,dsetpuido das consideracgdes finais e
dos anexos

Quem sao e onde estdo os/as professores/as reflesfas: uma breve caracterizacao

®> Os anexos estdo constituidos de representacdEsgrdlano de observacéo do trabalho de campo.
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1. Caracterizacdo do campo empirich

Com o proposito de nos aproximarmos da dindmicapiddica docente de
professores/as no ensino superior, foram seleci@natbmo campo empirico a
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e a drmbeil Frassinetti do Recife
(FAFIRE), instituicbes de formacdo docente supederordem publica e privada,
respectivamente. Distantes da inten¢édo de realimaestudo comparativo em torno do
saber-fazer dos/as professores/as das institu®dermacédo docente superior, mas
com o proposito de conhecer e identificar os eléoseconstitutivos da pratica docente

reflexiva, apresentamos uma breve caracterizacao.

2. Caracterizacao dos sujeitos da pesquisa

Os sujeitos participantes da pesquisa foram Odtr@udocentes que atuam no
ensino superior, sendo um docente da Faculdadsifrettsdo Recife e trés docentes da
Universidade Federal de Pernambuco. Podemos pemtatabela 1que os/as docentes
sujeitos da pesquisa foram de ambos o0s sexos, stonpoedominantemente por
mulheres, com faixa etaria variavel entre 29 e ilsaou mais. A maioria compde o
quadro efetivo das instituicbes, com excecao deprofessor da UFPE que exercia a
docéncia na condicdo de professor substituto. Al&so, observamos que apresentam
experiéncia significativa com a pratica de ensiacducacao em geral. J& na docéncia
superior, percebe-se uma professora iniciante massialidade de ensino e os demais

possuem uma experiéncia até mesmo em nivel derRdsagao.

3. Caracterizagao das turmas ministradas pelos sujeisoda pesquisa

Foram observadas 04 (quatro) turmas do curso dagBgi e 02 (duas) turmas
das licenciaturas diversas, totalizando onze (libewvacOes de pratica docente no
ensino superior, nos 3°, 5° e 6° periodos, send@iaria no horario noturno e nas
disciplinas de metodologias seguidas das disciplileaDidatica e Estagio.

As turmas observadas, de ambas instituicGes deaf@ondocente superior, eram

compostas por um numero significativo de alunogfastre 30 e 45 alunos),

® Caracterizacdo e informacdes das IES, de maneiia detalhada, encontram-se no compéndio dos
anexos.
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predominantemente do sexo feminino. Em apenas wetas Turma 5 - Professor
D/noturno) havia um quantitativo muito inferior diinos. Outro aspecto importante é
gue em uma das turmas observadas (62A/FAFIRE) hawiaaluno portador de

necessidades especiais. Tais informacfes podernrssatadas mabela 2

O observado e o discutido: evidéncias de uma pratiaocente reflexiva

Acreditamos que se torna necessario instaurar aergirios educativos a
emergéncia da narrativa como constituicdo de sguesfalam e argumentam, que
constroem pontos de vistas. Pois, é através deatimas que'construimos uma versao
de n6s mesmos no mund@RUNER, 1996. p 14). Assim, a andlise e a sistexagiio
das observacbes realizadas, tomando como referéncianalise de narrativas,
possibilitaram-nos constatar que os/as professsepie atuam nas instituicoes de
formacao docente superior (FAFIRE e UFPE) evidenatan suas préticas docentes
algumas caracteristicas de professor reflexivo getmppor Kenneth Zeichner. Nesse
sentido, identificamos 08 (oito) caracteristicas uhe professor reflexivo a serem

discutidas em seguida.

1. A valorizag¢do dos conhecimentos prévios e vivénciapinides dos/as alunos/as

Os discursos apresentados pelos/as professoresf@aram a importancia da
valorizacdo do saber dos/as alunos/as no exemécguas praticas docentes enquanto
aspecto necessario a qualidade do processo ensodi&Zzagem, seja na educacao
bésica como também no ensino superior.

A esse respeito, autores construtivistas como VYSIONT (1984) e PIAGET
(1979) compreendem o/a aluno/a como sujeito atavaahstru¢cdo do conhecimento e
que esse processo ocorre mediante a interagdo comei®@ social, enfatizando a
aprendizagem, sendo significativa a medida queofegsor tem a preocupagdo em
contextualizar os conteudos articulando com asneia& e experiéncias dos/as alunos.

Dessa maneira, apresentamos um dialogo que remssdaeflexao:

Vocés gostaram do trabalho de campo? Observaranveasidade de
conteudos nos projetos apresentados? (prof? A)

Quero a opinido de todos...Vamos |4 pessoal, vacdes podem me
responder. (prof2 B)
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Para Zeichner(1993), o contexto sociocultural nal gos individuos estao
inseridos deve ser contemplado nas praticas deceesnos programas de formacao
docente, visto que além de ser um elemento de dpdatpartida” para a transposicao
didatica dos conteudos, também representa a pladsils de dar voz aos alunos/as,
valorizando-0s como sujeito na relacéo ensino-airagem.

Paulo Freire (1996, p.33), ao enfatizar que “emsx&ye respeito aos saberes dos
educandos”, permite-nos pensar e reconhecer aaestmuanto espaco interativo,
democratico e de dimensdo dialogica, com a fungimals de contribuir para a
humanizacédo dos sujeitos escolares, que trazenigoosisas vivéncias, suas historias
de vida, sonhos e expectativas futuras. Assim, azgsso interativo pressupde um
crescimento pessoal tanto do aluno quanto do m@fesima vez que “guem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao apréfiREIRE, 1996, p. 25).

2. A importancia da problematizacdo dos conteudos e dasituacbes como elemento
importante do processo reflexivo
A problematizacdo € um elemento diferencial naigaatiocente reflexiva, por
estar provocando os/as alunos/as a pensar e aogaestonstantemente sobre o que
esta sendo discutido e sua relagdo com o fazegpgita. Assim, a problematizacéo
implica uma acgdao reflexiva constante, favorecida pgediacao do professor, tal como
se pode perceber nas afirmacgdes abaixo:

Quais as diferentes formas que podemos solicitaraunos que efetuem
operacdes matematicas? Vocés sabem disso.. Brof?

O que vocés acham que é importante ter no planajafd...] Pra que
planejar? Qual a diferenca entre um planejamergama&lo assim e outro
mais amplo? Qual a diferenca de um para o outr@?(P)

Para analise tedrica destas narrativas, apresesitalgumas perspectivas:
ZEICHNER (1993, p. 90) aponta que “o0 mais impoea@ita construcdo logica e de
saber dos alunos”. Dessa forma, segundo o0 autersefanecessario um programa
curricular academicamente estimulante, que coresidena transposicdo didéatica
coerente com 0 contexto social, com o intuito denyfmver o desenvolvimento de
aptiddes cognitivas de nivel elevadie(m p.94).

Ao estudar sobre 8om Professoma organizacdo do contexto da aula, Cunha

(1997) apresenta dentre outras habilidades a cgucide formular perguntas para
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incentivar o envolvimento e a interacdo dos/as adl@s na discussdo do conteudo
proposto, motivando-os a construirem suas propraesyacoes.

Para Paulo Freire, eedagogia do oprimid¢2005), a pergunta € a poténcia da
educacédo problematizadora, onde se contrapde uncegho bancéria, dando énfase a
abertura do ser humano ao mundo e ao outro, satiémtque € a partir da curiosidade

que desenvolvemos a verdadeira producdo do conéetim

3. A organizagdo, a condugdo e o planejamento dos ceatdos como pontos
importantes do processo de ensino e aprendizagem
As narrativas apresentadas evidenciam a import@oc@anejamento na pratica
docente, como sendo um recurso metodoldgico neaegsra 0 exercicio da pratica
docente reflexiva, possibilitando ao professor difizacdo de estratégias didaticas na
conducao de um trabalho pedagdgico qualitativo,ccpmdemos observar na fala da
profa A:

O planejamento deve fazer parte da vida pessoalfisgional do professor e
gue toda acéo educativa deve ser pautada numaioniahdade. (prof® A)

Entendemos ainda que, no planejamento, a orgavizég&equéncias didaticas
bem elaboradas ndo se configura como um receito@rioma prescricdo fechada do
que o professor deve fazer, considerando cadauaulmomento Unico, com atuacéo do
professor e aluno singulares.

As sequéncias didaticas analisadas apresentaraafiodesada vez maiores aos
alunos, permitindo a construcdo do conhecimenteéndias fundamentais para a
aprendizagem, o desenvolvimento da autonomia; isolto leituras reflexivas de
textos, mobilizando os alunos a discutirem e rieflet coletivamente, sugerindo a
elaboracdo de problematizacées dos conteudos,edentras situacdes de ensino e
aprendizagem.

Entendemos que a sequéncia didatica permite aist@linaridade quando, ao
tratar de um tema dentro de uma disciplina, o peafe recorre a conhecimentos de
outras disciplinas. Interdisciplinaridade € a aiticdo entre as disciplinas que permite

trabalhar o conhecimento globalmente e superarfidgmentacao.

7STRECK, Danilo; ALMEIDA, Cristévao Domingos de. Z)(. 319.
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Nesse sentido, consideramos 0 professor como weficsngecessario no processo
educacional, teorizando a sua pratica, com a fusgQé@l de promover a humanizacao
dos sujeitos escolares e, também, na relacdo admmo, construindo e ressignificando

seus proprios saberes.

4. Dialogo, afetividade e alegria: uma construgdo pos&l na préatica pedagodgica
docente

O didlogo, a afetividade e a alegria foram iderdifios como elementos
relevantes a uma pratica docente reflexiva querizaloo enfoque nas relacbes
interpessoais no processo ensino-aprendizagem.

Para FREIRE (1987), o dialogo impulsiona o penséice e a realizacdo de uma
praxis educativa alicercada na formacdo humanadead&i dos sujeitos. Assim,
acreditamos que professores precisam criar um eksoal entre si e os alunos,
estabelecendo um ambiente interativo (ZEICHNER 31@9dialégico, na perspectiva

de favorecer uma aprendizagem prazerosa, confameeptofessor C:

Todo mundo conseguiu fazer os projetos? Onde smngas dividas? E
agora ta tranquilo? (prof2 C)

Compreendendo a questdo da afetividade, segundanésit(2003),como o
conjunto de fendbmenos psiquicos que se manifestbmasforma de emocgdes que
provocam sentimentos, podemos considerar que igidéete une os lacos entre alunos

e professores, como na narrativa em destaque:

Realmente néo inclui nos slides o uso dos jogoscentagem dos dedos.
Obrigada pela contribuicdo pessoal. (prof2 B)

Percebemos a alegria presente na relacdo profalssmr- nas turmas

observadas,como mostra a narrativa abaixo:

Faz alguns dias que ndo nos vemos, ndo €? Coms est@#i? O que tem
feito? Sentiram minha falta? [...] eu trouxe urferimes pra vocés sobre uns
espetaculos que estao acontecendo na cidade. dss@ 86 diversao nao
minha gente! Outra coisa, v&o assistir ao showalega de vocés! E um
espetaculo de musica muito bom, eu fui e gosteian(irof® D)

Assim, relagdes professor-aluno e aluno-aluno llaseaas relacdes afetivas, no
dialogo e na alegria, repercutem na construcaootberimento, na medida em que

possibilita abertura para os alunos expressarems gtificuldades, anseios,
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guestionamentos, sendo as dificuldades entre assjpassiveis de serem resolvidas na

propria sala de aula.

5. Orientacdo e acompanhamento na pratica docente reftiva: a construcao de
relagdes interativas e cooperativas entre professes/as e alunos/as
A orientacdo e o acompanhamento realizado pelpsédessores/as no processo

educativo foram outras caracteristicas evidenciadaprocesso ensino-aprendizagem,
dando énfase a importancia do papel de mediacdoGVNSKY, 1984) dos/as
professores/as na constru¢cao do conhecimento gelaksinos/as, processo esse que néo
se da apenas no plano individual, mas nas rela®&steracdo e de cooperacdo entre
professores/as e alunos/as. Tais afirmacdes poderpescebidas nas narrativas dos
seguintes professores/as:

Todo mundo conseguiu? Onde surgiram davidas? Rmos trabalhar com

a logica da humanizacao...E pensarmos melhor éunsarforma reflexiva..

As duplas vao examinar as observacdes nos prgetamos conversar onde

precisamos melhorar no que se refere a metodol@gibteratura,etc. e

refazermos nossos projetos, pois o importante éndprmos. (prof2 C)

Nesse sentido, concordamos com Zeichner(1993)dguafirma que a pratica
docente reflexiva ndo € uma tarefa facil, mas qugeedos/as professores/as o dominio
de conhecimentos teodrico-metodolégicos da educagam conduzir, organizar o
contexto da aula e orientar pedagogicamente a dipegyem, perceber os conflitos
existentes e buscar estratégias que favorecamlagdee dialdgicas, cognoscentes,
afetivas, interativas e cooperativas entre os aliaso

Sobre cooperacdo, Gambetta (1996, p. 119) compregud esse processo €
imbuido de interacéo, pois “pode-se dizer que doimais agentes cooperam quando se
empenham num empreendimento conjunto para cujdtadeusdo necessarias as acoes
de ambos”. Desse modo, acreditamos que nas wécentes reflexivasamntexto de
interacOes ale reflexdo sobre a praxis pedagogica deve esttgamolo o saber-fazer
profissional, motivada por intencionalidades, doeada por uma pluralidade de
saberes (TARDIF, 2002), intuicdo, paixdo e questioentos constantes, alicercada

numa perspectiva interativa, dialégica e humanimado
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6. Compromisso e responsabilidade dos/as alunos/asmealizacao das atividades

Uma outra caracteristica de professor reflexivodewiada nas praticas
pedagogicas docente foi a solicitagdo dos professguanto ao compromisso e
responsabilidade dos/as alunos/as no cumprimentuak atividades educativas. Tais

afirmacdes podem ser constatadas nos discursasfésgores/as abaixo:

Quem assistiu & palestra sobre financiamento daagedao? Ninguém!?"E
Por que ndo foram a palestra planejada, naquedapkata atender aos alunos
do 6° periodo? A partir de hoje, teremos que regemproposta de liberagao
de aulas para assistir palestras. (prof2 A)

Olha, temos aqui um planejamento de uma institudgidormacao técnica
trazida pelo colega. Ele é professor dela [...§seE planejamento é
padronizado, LUIZ? Vocés tém a liberdade de al@Péddeixa eu contar uma
coisa pra vocés que aconteceu quando eu era pofdasEducacdo Basica:
uma colega chegou feliz da vida dizendo que tinbantecido uma

coisa muito boa. Ai ela perguntou pra mim: ‘Menitwhum visse ndo?!" E
eu perguntei: N3o, o qué? Ela me respondeu: ‘Brro lilidatico! D4 uma

olhada, vé que maravilha! J& vem com o planejamgmtno inteiro!” E uma

maravilha?! Entdo eu pensei e digo agora para yegésn ndo planeja é
planejado! (prof°D)

Nas falas dos/as professores/as podemos percémgase no compromisso e na
responsabilidade dos/as alunos/as, revelando a&ypagdo com a dimensao ética na
formacao do educador e no exercicio de sua prddicante.

Paulo Freire (1997) ressalta que o processo denansixige uma disciplina
intelectual dos docentes, isto €, uma busca pemansom a qualidade de sua
formacao docente, com a construcéo e reflexaolukr.sa

Rios (2006) corrobora Paulo Freire ao enfatizansedséo ética da competéncia
do educador em qualquer espaco de atuacéo profsi nogdo de competéncia traz
em si duas dimensdes distintas, mas que se intdrpan isto €, a dimensao técnica
(dominio de conteudos articulados com o saber pago) das técnicas para a
realizacdo de suas atribui¢des profissionais)@itga (compromisso com a construcao
de uma sociedade mais justa e democratica), peamgeald dimensao ética, isto €,
pautando o seu agir em acdes que correspondam aosesy morais e sociais,

necessarios a convivéncia humana em sociedade.

7. Avaliacdo do processo ensino-aprendizagem: implicdes para uma auto-
avaliacao
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A avaliacao foi outro aspecto que identificamos ca@temento imprescindivel na
organizacdo da dinamica escolar, no redirecionammdat fazer pedagogico docente
considerando as necessidades e dificuldades dalsfass/as, como também, para que
possam se auto-avaliarem enquanto profissiongi®meéveis no processo de formacao
humana. A relevancia da avaliacdo no processo @@agirendizagem pode ser
constatada nas falas dos/as professores/as abaixo:

A avaliagdo deve redimensionar a pratica pedagpgiomo também o
planejamento de metas e a¢des. (Prof? B)

Vocés produziram bastante! perceberam como vocéacakam desde o
comeco do semestre? Agora déem uma olhada aqu. nés esta
bom...vocés deveriam ter visto que aqui precisavanglhorado. (prof® D)

Essas narrativas nos revelam que a avaliacdo esuleenario educacional se
constitui como um instrumento didatico de funcaagdbstica e formativa ao
possibilitar aos/as professores/as identificar ifisuttlades de aprendizagem dos/as
alunos/as e planejar situacdes didaticas singula@esoletivas, articuladas a
interdisciplinaridade de conteudos, e, assim, \i@va sua pratica docente.

Dessa maneira, concordamos com SILVA (2006) quaodaliz que avaliagao do
processo ensino-aprendizagem ndo pode ser concefmd# instrumento de
classificacdo e mensuracdo dos alunos/as, mas eom@rocesso formativo que
possibilite o desenvolvimento de praticas educsatidderenciadas que encantem 0s
alunos e suas familias, vislumbrem o fortalecimedgorelacbes afetivas, coletivas e

dialogicas.

8. Reflexdo na e sobre a pratica docente: um processmnstante da acgéo
pedagogica

A reflexdo na prética docente e sobre ela foi ooténracteristica evidenciada na
acado pedagogica de todos os/as professores/asvatie®ias, possibilitando-os na
tomada de iniciativas criativas para resolucdo alpmas existentes no cotidiano
escolar e para o planejamento de acOes que vahilia transposicdo didatica de
conteudos atrelados a realidade social e expegtatis/as alunos/as.

Em seus estudos,Zeichner (1993) evidencia a adéxiva como elemento
necessario a uma pratica docente voltada, sobrepaia a formacao ético-politica e
humanizadora dos individuos. Nesse sentido, coanuwd com o autor quando nos diz

que a reflexdo € um processo que ocorre antesjsddpoacdo, e em certa medida,
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durante a acéo; enfatizando com essa perspeciindisaociabilidade entre a teoria e a

pratica. Tais afirmacdes podem ser evidenciadaftesa sequir:

A avaliagdo deve redimensionar a préatica pedagpgiomo também o
planejamento de metas e ac¢fes. (prof2 B)

Como o objeto aprender ndo é apenas questdes dcadéwou retomar
algumas questdes criticas para a gente aprendeP(p

E ainda em um outro didlogo, onde o professor roalem um acompanhamento
de um trabalho em grupo, conversam sobre um “pelsgivo”. Nesta narrativa, 0
professor revé seu posicionamento, considerandmstignamento do aluno:
vocés produziram bastante! perceberam como vocéscaram desde o
comeco do semestre? Agora déem uma olhada aquw. nés esta
bom...vocés deveriam ter visto que aqui precisavanglhorado. (prof® D)
Entendemos que a acéo reflexiva na pratica de toaesobre ela tem a sua
importancia pedagogica e politica ao possibilitas/as professores/as fazer uma leitura
critica de mundo, percebendo as relagbes de podeadas no ambito social,
econdmico, politico e cultural; ao reconhecer aebaaradigmaticas e epistemoldgicas
que norteiam o processo educativo; ao repensare sabrsua pratica docente,
preocupando-se em articular os saberes discipsinarerriculares, pedagoégicos e

experienciais (TARDIF, 2002) com os conhecimentegperiéncias dos alunos/as.

Professor reflexivo: algumas consideracdes

A partir dos dados coletados, constatamos que aisgsores/as apresentam, de
fato, caracteristicas de uma pratica reflexivangoagpropdem uma didatica de ensino
ancorada no contexto historico-social dos alunibigdé a uma perspectiva de um
esfor¢co intelectual reflexivo, comprometido com @nfacdo humana dos alunos.
Também verificamos nos professores observados uenta preocupacdo com um
processo de ensino-aprendizagem significativoggado na reflexdo e considerando a
relevancia dos conhecimentos prévios e opinidealdo®s em articulagcdo com o saber
académico,bem como a valorizagdo de um processiataxcacomo um instrumento de
redirecionamento do fazer pedagogico,objetivandndar aos interesses e necessidades
de aprendizagem.

Constatamos, ainda, que na pratica docente refledds sujeitos observados ha

uma valorizacdo do/a aluno/a como sujeito histédetentor de saberes e produtor de
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conhecimentos. Nesse sentido, os/as professordefnvolvem acdes mediadoras,
pautadas numa postura ética e democratica, resgeitaheterogeneidade dos sujeitos.
Vale destacar que a questdo da diversidade em oossexto social foi apontada, no
ambito das préaticas docentes no ensino superion, wwoa perspectiva relacionada a
heterogeneidade dos sujeitos no processo educatide, presenciamos a preocupacao
com o respeito ao ritmo e especificidade de cadal@oaha constru¢cdo do conhecimento,
considerando essa perspectiva de extrema impatanci contexto educacional
brasileiro.

Portanto, acreditamos que os/as professores/ag wess devem assumir um
posicionamento reflexivo em suas praticas docemtetilizar recursos didaticos como
objetivo de ir ao encontro dessas diferencas, itesp-as e convivendo com as
mesmas de uma forma dialdgica, negando uma abonddgeoncep¢do monocultural.
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Anexos
~ INSTITUICAO TEMPO TEMPO DE
FORMACAO
SROIFEEEoR =S ¢ [xlniE QUE GERAL DE || ENnsINODA |[sExO
PEDAGOGICA ~
TRABALHA DOCENCIA || INSTITUICAO
e v zas e | ssaes [l2anceeosmest ron
FAFIRE
Doutorado no o
. . Instituicéo
B Reino Unido || 20 @nog PUbli I u-I(EJFPE 25anos 13 anos Fem
(2002) ou mais ublica
Doutorado /UFPH| 39 a 49 5 ’Irt])?titUi%nglgPE
Ublica-
C ey anos 25 anos || 12 anos na UFP] Fem
03 anos na UFPH
D8 Mestrado / UFPH| 29 a 39 Instituicéo e 7 anos em
(2005) anos Publica- UFPE 25Eos faculdades Masc
privadas.

Tabela 1 — caracterizag&o dos sujeitos da pesquisa

8 Professor substituto.

9 Optamos por denominar os sujeitos pesquisadoetas. Sendo assim, Professor A, Professor Bim asscessivamente.
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INSTITUIGAO E || DISCIPLINAE || QUANTITATIVO ] FREQUENCIA || CARGA
PROFESSORES CURSO PERIODO OBSERDVEA = DE H(()tﬁaAl';!A
¢ ALUNOS/AS observacoes)
Ciéncias e
Metodologia do 02 observacoes 45 alunos; 3 horas
FAFIRE - Ensino: ( ¢Ges) ! Noturno
PEDAGOGIA 6° PERIODO
(Turma 1)
A Estagio
Supervisionado nj
Ensino
FAFIRE - Fundamental e (01 Observacao)
PEDAGOGIA Educacéo de 1:30h
Jovens e Adultos 30 alunos Noturno
EJA.
6° PERIODO
(Turma 2)
Metodologia do .
UFPE - Ensino da . 4 horas/
B PEDAGOGIA matematica (02 Observacdes)|l 35 alunos Vespertino
5° PERIODO
(Turma 3)
Iniciacdo a
UFPE Metodologia 4 horas/
-~ Cientifica 02 Observacoes 30 alunos Diurno
c PEDAGOGIA 2operiono. I ¢ ¢oes)
(Turma 4)
UFPE — e 3 horas
LICENCIATURAS|| 3°PERIODO I (02 Observagdes)|| 15 alunos Noturno
DIVERSAS (Turma 5)
D
UFPE — Didatica 3 horas/
LICENCIATURAS||  3° PERIODO (02 Observacdes 45 alunos Noturno
DIVERSAS (Turma 6) )
Tabela 2 - descricéo das turmas observidas
1% As turmas observadas estdo denominadas por: Turfiama 2 e assim sucessivamente.
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