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Resumo: Este artigo baseia-se numa pesquisa de campoadslean uma escola da Rede Publica Municipal de
Jaboatdo dos Guararapes, cuja finalidade é conheo@ncepcao docente acerca do ensino de Hisabéia, de
identificar dificuldades encontradas pela professér discussdo trazida neste trabalho visa busoar reflexao
acerca do papel docente na formacéo de sujeittigibas, do desafio que este profissional precisarépor e da
importancia de uma formacéo continuada que despegelunos a paixdo pela aprendizagem. Os inshtoe
utilizados para esta pesquisa foram dois questmmée observacdo da pratica docente. Os questenari
possibilitaram conhecer a concepcao de ensino dentk metodologia; escolha da profissdo e formatéa
observagdo da pratica docente nos permitiu fazer leitura da realidade, analisada a luz dos sespumtitores
Pinsky (2006); Fonseca (2003); Barros (1997) eourteos, permitindo um maior conhecimento. Os rasols
desta pesquisa apontam para uma pratica docergdid@isda com o planejamento, e ndo contemplaa@pdina

de Histdria considerando a sua importancia na fo@imae construgdo de um sujeito histérico em perntane
processo de construcao.

Palavras-chave:Histéria. Pratica docente. Formacao continuada.

Abstract: This article is based on a field research caredimu municipal public school of Jaboatdo dos
Guararapes, whose objective was to know the eduzticoncepts concerning the teaching of Histoggides
identifying difficulties faced by the teachers. Tdliscussion presented in this work seeks a refleatbncerning
the educational paper in the formation of histdriodividuals, the challenge that this professiondl face, and
the importance of an ongoing formation that maylemain the students the passion for the learnioggss. The
instruments used for this research were two quastives and the observation of the target teacdusational
practice. The questionnaires also made it possibkeow the concepts of the teachers” instructioethodology,
choice of profession chosen by these teachershaidqualification. The observation of the edimaal practice
allowed us to have a more accurate perception ef ahalyzed scenario in the light of authors such as
Pinsky(2006), Fonsec (2003), Muds (1997) amongrsthehich gave us a larger perception of the subjeatter.
The results of this research points out to an a&ftilutal practice disjointed from planning, and dedn't
contemplate the discipline of History consideritgyimportance in the formation and constructiora dfistorical
individual who in a permanent construction process

keywords: History. Educational practice. Continuous forroati

Introducao

Para refletir sobre as relacdes entre os conhetiséristoricos e o ensino, realizamos
esta pesquisa com a finalidade de conhecer a cengéie da docente sobre o papel da Historia
nas series iniciais do Ensino Fundamental.

No entanto, pela falta de clareza em algumas respda docente, optamos por observar

suas aulas, além de aplicar um segundo questiomé@no o desejo de confrontar as respostas

! Graduada em Licenciatura Plena em Pedagogia pelddade Frassinetti do Recife — FAFIRE
2 Graduada em Licenciatura Plena em Pedagogia pelddade Frassinetti do Recife — FAFIRE

% Docente do curso de Pedagogia da Faculdade FetisdimRecife. Mestra em Ciéncia da Linguagem {CAP e doutoranda pela
Universidade do Porto | Portugal



A concepcéo de Historia subjacente a pratica dezenh séries iniciais
Alexsandra Patricia de O. Vilela | Maria Marcileldede Lima | Shalimar Michele Gongalves da Silva

da docente com sua pratica de ensino. A partintioenasceu em nos o desejo de conhecer a
concepcao de ensino desta docente, com a finaldadentificar as dificuldades encontradas
pela mesma ao trabalhar a disciplina de Histériaatimiano do Ensino Fundamental, nos anos
iniciais.

De acordo com Barros (1997, p. 226),

Somente um trabalho pedagdgico que compreendaeardeacao histérica dos que

atuam e vivem na escola; que questione a educag@use COMpPromissos com a

dominacao, submisséo e disciplinarizacao em naEsasdades contemporaneas; que
critique o saber produzido e veiculado na escatzutindo as condi¢cdes de vida dos
individuos, pode auxiliar na construcdo de outreolase de outras praticas sécio-
pedagégicas.

Nesta perspectiva, 0 conhecimento que uma pesséan dga sua propria historia
contribui para a compreensao do seu processo de¢do e de sua identidade cultural como
participante da sociedade. Contudo, a ma formagstorica limita o individuo no que se
refere, principalmente, a sua postura politicatif@enuma determinada forma de poder. Ainda
gue possua o direito de expressar-se, falta-lhe @a®nhecimento prévio sobre as causas que
levaram as consequéncias do meio em que ele vil®s €onhecimentos que presencia, uma
vez que, a “[...] Historia produz um conheciment® qqenhuma outra disciplina produz e ele
nos parece fundamental para a vida do homem, thdivieminentemente histérico”.
(CABRINI, 2000, p. 36).

Neste sentido, precisamos de profissionais quadlbs que compreendam o seu papel
enquanto educadores, que possibilitem uma formiaigi@rica transformadora aos seus alunos,

pois, de acordo com Fonseca (2003, p. 34, 35),

a transformacéo do ensino de Historia é estratétficasd na luta pelo rompimento
com as praticas homogeneizadoras e acriticas, ambétn na criacdo de novas
praticas escolares. O objeto do saber histéricolas@ constituido de tradigées,
idéias, simbolos e significados que dao sentidtifaeentes experiéncias historicas.

Partindo disso, o0 nosso problema de pesquisa busadicar a compreensao docente
acerca do seu papel de educadora na formacéao el®osujistoricos no Ensino Fundamental,
nos anos iniciais. Ao trazermos esta discussatetiremos sobre a importancia da Historia

articulada a construgéo do conhecimento do aluma, vez que

€ preciso, nesse momento, desenvolver uma pratieensino de Histéria adequada
aos novos tempos (e alunos): rica em conteldoalsuante responsavel e sem
ingenuidade ou nostalgia. (...) Historiador/prof@ssem utopia € cronista e, sem
conteddo, nem cronista pode ser (PINSKY, 20049p. 1
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Contudo, acreditamos que o caminho a ser percorapleesenta obstaculos, nao
intransponiveis, mas que tém impossibilitado adtistarticular-se ao conteudo de maneira

critica, reflexiva e, principalmente, como pratitsavida.

Da teoria a pratica: papel do professor na formacade um sujeito histérico

Quando nos referimos ao ensino da Histéria na awgluntura socio-historico-politica
brasileira, somos impelidos a refletir sobre a mhicad social e sua relagdo direta com o
processo de formacado e atuacgdo profissional degsof, 0 que ndo se efetivard se ele “[...]
nao tiver clareza sobre o sentido e aplicacdo deeiims como cidadania, diferenca,
semelhanca, permanéncia, transformacao, convivefMI€ELI, 2006, p. 40, apud PINSKY,
2006).

Trata-se de questdes de ordem politica, sociahéeaiza, cultural e contradi¢des, lutas
de classe, entre outros que estao intimamentaareéatas ao processo de formacao pelo qual o
docente foi formado e pelo qual também formaraucedeno. Neste sentido, € importante que o
professor leve a sério a sua formacao e possibil@®s para que o seu aluno possa produzir
conhecimento, a partir de uma formacéo de qualidaals, do contrario, o professor ndo estara
“[...] & altura de sua tarefa e ndo tem forca mpeah coordenar as atividades de sua classe”
(FREIRE, 1996, p. 92).

No entanto, este € um desafio que exige do prafessa postura critica que pressupde
uma formacéo continuada, de modo que este posmaagshto aos conteldos que ensina. E
imprescindivel que a sala de aula seja um espagqerprofessor e aluno aprendam um com o
outro. Diante disso, faz-se urgente uma transfofima@s praticas pedagogicas, tendo em vista
que o professor precisa também compreender o p@dtestorico que nos aponta que “[...] a
Historia s6 pode ser criada e recriada a partiesforco semelhante, e isso exige, além de
conhecimentos ‘técnicos’, muita sensibilidade, @@jge pode ser cultivada, mas nao ensinada”
(MICELLI, 2006, p. 35apudPINSKY, 2006).

Isto ndo significa, porém, criar métodos desamidos com o ensino proposto, nem
esperar que os livros fornecam todas as condic@@sqnosso fazer pedagogico. Precisamos
dispensar uma olhar sensivel e atencioso ao gqamestensinando, sem nos limitarmos ao
aporte tedrico, mas utilizad-lo como ponto de qoestmentos, de curiosidade, de modo que os
alunos possam se encontrar no eixo das questdesr@deas, confrontando sua realidade com a
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gue é discutida nos livros. Pois, “a proposta ddwogia do ensino de histdria que valoriza a
problematizacéo, a andlise e a critica da realidadeebe alunos e professores como sujeitos
que produzem histéria e conhecimento em sala @ @eONSECA, 2003, p. 94).

Neste contexto, é preciso que o0 espaco escolaagejdavel, estimulador e deixe de ser
tido como um campo de atuacao das manifestacoesaialdominantes, onde seus agentes e
as relacbes mantidas séo “[...] distantes, formaias, coisificadas ou burocratizadas”
(ARROYO, 2000, p. 64). J4 que a educacdo tem cormzipio basico a formacao dos
cidadaos nas suas concepcbes mais amplas e deoas;rédrna-se urgente a construcéo de
uma pratica pedagogica no ensino de Historia gwéqgie as diferengas existentes no proprio
ambiente da sala de aula.

Faz-se necessario, portanto, possibilitar condigfies permitam aos alunos romper 0s
muros da escola, de modo que experienciem outrbgeatas, novas formas de aprendizagem.
E cabe a nés, educadores, a responsabilidade deufes de Histéria promover praticas
pensadas e compreendidas como algo apaixonantgetanto educador e educando possam ,
como afirma Pessoa (1993), viajar! Perder paisagemdo deste pensamento e sentimento

presenca constante no cotidiano escolar.

Metodologia
Coleta de dados

Este artigo se baseia numa abordagem qualitatoia, gsta “[...] responde a questdes
muito particulares. Ela se preocupa nas ciénciamisp com um nivel de realidade que nao
pode ser gquantificado” (MINAYO, 2001, p. 21). E tam é do tipo explicativa, pois
preocupa-se em identificar fatores que contribuardeierminam a ocorréncia dos fenémenos,
visando aprofundar a realidade, além de consideratontexto e subjetividade desta,
envolvendo acao bibliografica e empirica.

Para a realizacdo da pesquisa, fizemos a aplicd&gdon questionario e observacdo da
pratica docente, a fim de confrontar préatica eideof escola selecionada foi da Rede
Municipal de Jaboatdo dos Guararapes, que atenBasaoo Fundamental nos anos iniciais. A
professora selecionada desejou fazer parte da ipasquo entanto, por razdes éticas, sua
identidade ndo sera revelada e, para sua ideg@ificaitilizamos as letras (MC). A entrevistada

cursou o Magistério, possui licenciatura em Histd@iP0s-graduacdo em Literatura Infantil.
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Esta professora trabalha na Rede Municipal ha getos e na Rede Particular de Ensino ha
seis anos.

Dividimos os questionarios em dois blocos teméatidds relacionado ao ensino de
Historia (concepgdes e metodologias) e outro refedo a escolha profissional (concepc¢éo de
ensino e formacéo). Tendo em vista a falta de zdaeen algumas das respostas da professora,
houve a necessidade de observar a pratica dodestte.nos disponibilizou o seu plano de
ensino, a fim de trazer contribuicbes a nossa esgA sala observada foi a do 4° ano do
Ensino Fundamental, no horario da manha. A profassinistra a disciplina de Historia duas
vezes na semana e seu planejamento € mensal.

Por meio dos instrumentos utilizados para coletdadios, foi possivel uma aproximacgéo
entre pesquisador e docente, fornecendo informagiesortearam o nosso trabalho, aléem de

possibilitar uma leitura da realidade.

Analise dos dados

O primeiro bloco da entrevista trouxe quatro questmentos. No primeiro, perguntamos
a professora o que entendia por ensino de Histdriprofessora respondeu: “o ensino de
Histéria € muito importante para ser aprendido mloo, afinal, exemplos e referéncias
historicas sédo espelhos a serem seguidos” (M.C).

Esta resposta nos inquietou, pois ndo compreendamos exemplos a professora estava
se referindo. No entanto, através da observacdoati@a docente e da analise de seu plano de
ensino, pudemos verificar que a professora apkeacéios com perguntas e respostas prontas
para serem decoradas. Na explicacdo, tenta retacionque estd sendo ensinado com a
realidade na qual os alunos estéo inseridos. Masns@to sucesso, pois alguns alunos ficam
dispersos e outros preocupados em copiar. A parfessforca, mantém os valores tradicionais
(MICELI, apud PINSKY, 2006), quando argumenta a possibilidadequie a Historia “sao
exemplos a serem seguidos”, desconhecendo todorge histérico que possui o individuo,
bem como as sociedades passadas. Neste sentid@,.)aatla de historia acaba se
transformando no espaco cultural mais adequadeaareproducao” (MICELlapudPINSKY,
2006, p. 35).

No segundo momento, perguntamos a professora cua recessidade de introduzir o

ensino de Historia no curriculo escolar. MC nopoesleu 0 seguinte: “é necessario introduzir
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0 ensino de histéria no curriculo escolar paraayakinado tenha conhecimento sobre os fatos
ocorridos com a humanidade. Todos os alunos precisder historia, pois aprendemos com
ela que é a base de todas as ciéncias.”

Nesta resposta, € possivel perceber uma supedadal e desarticulagdo de ideias, uma
vez que, nao responde as reais necessidades do dadtistoria. Entendendo que a pratica do

ensino de Historia é

[...] fundamentalmente educativa, formativa, emaatora e libertadora. A histéria
tem como papel central a formacdo da consciénciorida dos homens,

possibilitando a construcéo da identidade, a edwéid do vivido, a intervencéo social
e a praxis individual e coletiva (FONSECA, 200389¢).

Assim entendida, a disciplina Historia precisarestacurriculo a servico de um ensino
que resgate a identidade dos alunos, possibilitaspo® estes se percebam como seres
histéricos, transformadores da realidade.

No terceiro momento, solicitamos a professora questatasse 0s conteudos
programaticos do ensino de Histdria necessaridsnaoo Fundamental nos anos iniciais. Ela
destacou o seguinte: “elementos de identificacdocidaddo; familia antiga x moderna;
brincadeiras de antigamente x atuais; primeirostdnaies do Brasil (indios), indios do Brasil
hoje (transformacgé&o de algumas aldeias, comunidedep).” (M.C)

Cruzando dados obtidos durante a observacéo coespastas do questionario e, ainda,
com o plano de ensino da professora, vimos umauosiiferente em relacdo as respostas
anteriores. A professora da indicios de que, empossua uma concepcao tradicional do
ensino de Histéria, apresenta acdes pertinentesnatra¢cdo do desenvolvimento de uma
concepcao histérica significativa. Em seu planeuigino, a professora destaca a importancia
de relacionar fatos passados aos atuais, a finudeqluno compreenda como a historia foi
sendo constituida. No entanto, nas aulas ndo cbhashao para refletir sobre si mesmo como
ser histérico em permanente construgéo, além desioe estar desarticulado das outras areas

de conhecimento. De acordo com os Parametros Glamés Nacionais (PCN, 1997, p. 26),

O ensino de Historia possui objetivos especifiseado um dos mais relevantes o que
se relaciona a constituicdo da nocdo de identidaskm, é primordial que o ensino
de Histéria estabeleca relacdes entre identidaidgduais, sociais e coletivas, entre
as quais as que se constituem como nacionais.

Quando perguntada sobre os seus procedimentos ot@gmds em relacdo a disciplina

de Histdria, a professora nos disse que “estesndepe do momento, do contexto, do assunto
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trabalhado, mas acredito que o construtivismo &nairtho e o melhor método, pois respeitar 0s
saberes prévios do alunado € fundamental no pdessnsino/aprendizagem” (M.C).
Em relacéo a resposta da professora, tomando cas@ableitura do seu plano de ensino
e a observagcdo de sua prética, vale destacar quédedtificamos estratégias ou recursos
descritos para serem utilizados. No entanto, nggat&ca, a professora utiliza jornal, revista e
exercicios de fixacdo. Mas a utilizacdo destesrsesupareceu-nos improvisados, pois, em
alguns momentos, quando percebia certa desartiulegtre o ensinado e o proposto como
atividade, suspendia o recurso e voltava para drqua
A professora destaca, em sua resposta, 0 congmtivcomo sendo um método;
entretanto, de acordo com Becker (1992, p. 7-15),
construtivismo ndo € uma pratica ou um método; éd@mna técnica de ensino nem
uma forma de aprendizagem; ndo é um projeto es@&laim, uma teoria que permite
(re)interpretar todas essas coisas, jogando-nasdetro do movimento da Historia -
da Humanidade e do Universo. N&o se pode esquaeeem PIAGET, aprendizagem

s6 tem sentido na medida em que coincide com ocepsocde desenvolvimento do
conhecimento, com 0 movimento das estruturas dsc@nrcia.

O segundo questionario foi composto de trés morsenip primeiro momento,
perguntamos a professora o que a levou escolhecéndia como profissdo. Responde: “o que
me motivou na escolha dessa profissao foi a faclkdem entrar nela. Toda minha vida escolar
foi na rede publica de ensino e s6 tinha condig@&egassar no exame do vestibular na area de
Humanas. Selecionei 0 curso na época menos cahza@rgue seria a continuidade do meu
magistério. Agora ja me acostumei, vi que néo éiaino de sete cabecas, posso dizer que até
gosto de ensinar” (M.C).

Nesta resposta, pudemos perceber que ndo houvensaslidade na escolha
profissional, uma vez que, “escolher a profissdqudgessor ndo € escolher uma profissédo
gualquer” (GADOTTI, 2003, p. 21). Esta profissam idla com seres inanimados, mas com
humanos a quem temos o dever moral e ético demplde com o nosso melhor, enquanto
professores, a “[...] importancia de nossas taré&fas que ver com a seriedade com que
levamos a cabo, com respeito que temos ao exet&dm lealdade ao sonho que elas
encarnam...” (FREIRE, 2000, p. 50).

Perguntamos, ainda, se a faculdade trouxe subgbdi@s o exercicio da docéncia. A
professora nos disse: “Néo. Aprendi que teoriaaiqar séo diferentes! Posso dizer que aprendi
a ser professora sendo professora.” (M.C)
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Ser professor ndo é algo que possa ser aprendsdotidalado da teoria e pratica. Pois
ambos estdo imbricados e precisam ser considecadasum em sua especificidade. Nao cabe
a formacédo académica trazer modelos prontos quardser ensinados, mas fornecer subsidios
gue nos orientem, ensinar “[...] ndo significa, @esmente ir para sala de aula transmitir
conhecimentos, mas é também um meio de organizstivédades para que o aluno aprenda e
produza conhecimentos.” (VEIGA, p. 82, 1995)

Ainda a questionamos sobre qual era sua concem;éansino. MC informa: “é algo que
faco todos os dias, € meu oficio, 0 meu ganha pao!”

Ao nivelar o cotidiano a profissdo e dinheiro, afessora permite-nos interpretar que é
motivada a continuar por conta do recebimento tfrisanuma perspectiva de conformismo.
E como se tivesse perdido ou nunca conhecido cesgwficio que € “[...] trabalhar com seres
humanos para seres humanos.” (TARDIF e LESSARD5,200141)

Consideracdes finais

O presente estudo nos permitiu perceber que glifecide Histéria ainda é ensinada de
forma desarticulada aos interesses dos alunos. dentil®, apesar de ter uma formagao
especifica em Historia, ainda esta voltada a @aticadicionais e, por outro lado, ndo possui
clareza tedrico-metodoldgica sobre a importanciaalefazer pedagdgico. Frente as respostas,
a docéncia, para a professora, ndo foi algo deseppds uma fuga, algo que se acostumou a
fazer.

A partir do que analisamos, vimos gque a disciptiraHistéria esta a parte das praticas
cotidianas do aluno, além de ser tratada como omefn si mesma e ndo como algo em
permanente transformacdo. No decorrer da noss&s@naimos também que a professora
desempenha o papel de transmissora de conhecinfpntogos” e “acabados”, reafirmando
em sua fala que ensinar é algo que faz todos esaligue é o seu ganha-pao.

Acreditamos que, para a promoc¢ao de uma educacgoatidade, faz-se imprescindivel
que o professor compreenda que 0 seu papel, elgeducador, € ir aléem da transmisséo pela
transmissdo. As aulas de Histéria ndo sdo paraocaleno se aproprie de um conhecimento
legitimador da ideologia dominante ou para penser g Histéria “sdo exemplos a serem
seguidos”, mas para que ele conheca e reflita ssbfatos e, principalmente, que se reconheca

como sujeito em transformacao e permanente prodessonstrucao.
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