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Resumo: O objetivo deste trabalho é desenvolver uma reflexdo critica sobre a competéncia literaria do
professor em sua pratica pedagdgica e a relevancia que assume no processo da escolarizagdo adequada
da literatura infantil. Hoje sabemos que é impossivel pensar o processo educativo de forma tradicional.
Uma nova visdo da educagdo ganhou espaco mundial. A formagdo humana é prioridade, pois, a
educacdo contemporanea busca, através do ensino escolar, formar sujeitos conscientes, auténomos e
criativos. No processo de formacgdo docente, o estimulo a formacdo de professores enquanto leitores
ndao pode ser esquecido. Aos docentes, cuja responsabilidade é formar leitores por meio da leitura
literdria escolarizada adequada. A necessidade da leitura se impGe mais forte ainda, isto porque, caso
ele préprio ndo seja um leitor assiduo, rigoroso e critico, tornam-se minimas ou nulas as chances de que
possa fazer um trabalho digno na area da educac¢do e do ensino da leitura. Para isto, entre outras
referéncias, nos apoiamos em autores que discutem e apontam praticas reflexivas na acdo pedagégica
do professor-leitor. Debrugamos-nos, em Regina Zilberman (1998), Marisa Lajolo (2000), Magda Soares
(2003) e Tania Rosing (2001). Mediante tais consideragGes, investigamos que tratamento deve ser dado
ao texto literdrio no ambito escolar, visando a uma reflexdo sobre a importancia e a influéncia da
formacgdo do professor.
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Abstract: The objective of this work is to develop a critical reflection on the literary ability of the teacher
in their pedagogical practice and the assumed relevance in the process of the students’ adequate
development concerning children literature. It is known that it is impossible to think the educational
process just in the traditional form. A new vision of education has gained space over the years. The
human development is prior to anything else, therefore, contemporary education seeks through school
teaching to form conscientious, independent and creative individuals. In the process of teacher
formation, there must be directed stimulation to the formation of teacher readers which cannot be
forgotten. As to the teachers whose responsibility is to form readers by means of reading adequate
literary texts as a pedagogical practice. Reading is perceived as a strong need for teachers because in
case they themselves aren’t such rigorous and critical readers, they may turn invalid the possibilities of
developing a valid work in the area of teaching how to read. To do so, among other theoretical
references we take as a support authors who point to reflexive practices on the pedagogical action of
the teacher reader. We took into consideration the works of Regina Zilberman (1998), Marisa Lajolo
(2000), Magda Soares (2003) and Tania Rosing (2001). By means of such considerations, we investigated
which treatment must be given to the literary text in the pertaining to the school scope, aiming at a
reflection on the importance and the influence on the formation of a teacher.
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Introdugao

Este trabalho descreve e comenta uma parte da pesquisa sobre a leitura literaria
e a formacdo docente, cujo estimulo a formacdao de professores, enquanto leitores,

ndo pode ser esquecido. Trata-se de uma pesquisa com o objetivo de desenvolver uma
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reflexdo critica sobre a competéncia literaria do professor em sua pratica pedagdgica e
a relevancia que assume no processo da escolarizacdo adequada da literatura infantil-
juvenil.

Hoje sabemos que é impossivel pensar o processo educativo de forma
tradicional. Nesta perspectiva, a formagao docente, tanto a inicial quanto a continua,
precisa ser critica e reflexiva, capaz de fornecer suportes tedricos e praticos para o
desenvolvimento das capacidades intelectuais, direcionada ao fazer pedagogico.

No primeiro tépico, apresentamos uma breve incursdao no processo de formagao
do professor evidenciando que o perfil do docente demanda uma postura diferente
daquelas que determinava (ou ainda determina) sua a¢do de anos atras. Na sequéncia,
discutimos a relevancia social e educacional do professor critico-reflexivo que amplia o
significado da reflexdo na pratica docente. Depois, situamos a leitura literaria nas
praticas cotidianas escolares com uma breve analise com base em dados coletados na
pesquisa, sugerindo novas interfaces para o didlogo entre a leitura literaria e a

formacdo docente.

A formacgao do professor: revisitando o passado para compreender agdes de hoje

Numa sociedade contraditoria e marcada por interesses divergentes, a luta por
uma educacdo publica de qualidade tem colocado a formacdo do professor em
evidéncia no cenario educacional.

A discussdo que acontece atualmente em muitos paises sobre o que deve ser a
formacdo de professores inclui a questdo da formacdo continua, pois a qualificacdo
inicial proporciona uma base prévia ao exercicio da atividade docente que requer
atualizacdo pessoal e profissional ao longo de sua carreira.

Dos jesuitas a LDB — Lei 9.394/96 — e da LDB ao professor reflexivo, e ainda deste
ao critico-reflexivo, foram vdrios os caminhos percorridos. Esses rumos remetem-nos a
problemas que o professor do ensino fundamental (12 e 22 ciclos) vem enfrentando
em sua pratica pedagdgica cotidiana, bem como a mudancas sociais que envolvem um
trabalho de reflexdo e estudo por parte do docente, como, alids, se exige, hoje, da

maior parte das profissdes.
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Na histéria da educacdo brasileira, pelo menos nos primeiros 200 anos de
colonizacdo, o monopdlio era dos jesuitas. Seguiam o manual de estudos, o Ratio
Studiorum, que organizava os conteudos a serem estudados pela Companhia de Jesus,
estabelecendo, em pormenores, o curriculo do colégio. Os padres eram portadores das
formas dogmaticas de pensamento, determinando, assim, a reafirmacdo da
autoridade, a tradicdo escolastica, e literdria e, sobretudo, o desinteresse total pela
ciéncia, mantendo-se fechados a criticidade, a pesquisa e a experiéncias.

No Brasil, o professor desde sempre esteve muito longe da produgdo de

conhecimento e mais proximo da imposi¢do. De acordo com Paulo Coimbra Guedes,

Nunca houve no Brasil nenhum esforgo pela qualificagdo de professores;
pelo contrario, a regra de toda politica educacional desde a submissdo do
professor aos minuciosos ditames da Ratio Studiorum até hoje tem sido o
achatamento intelectual, académico, profissional e salarial (GUEDES, 2006,
p. 19).

A década de 1980 representou, para os educadores, o marco da reacdo ao
pensamento tecnicista (60/70), periodo em que o professor recebia treinamento a
partir de métodos para transferir conhecimento. A escola comeca a avancgar para a
democratizacdo das relagbes de poder em seu interior e para a construcdo de novos
projetos coletivos.

Os anos 90 foram marcados pela centralidade no contelddo da escola no sentido
de habilidades e competéncias escolares. Novas medidas sao tomadas pelo Governo
Federal para a reforma educativa, tendo a avaliagdo como eixo para todas as politicas
de formacdo, de financiamento, de descentralizacdo e gestacdo de recursos.

A formacdo de docentes nos anos 90 ja insistia na necessidade de preparar o
professor pesquisador capaz de desenvolver estudos que articulassem teoria e pratica.
Segundo Joe L. Kincheloe (1997), a preparacdo para ser professor deve enfatizar a
pesquisa-acdo que estimula habitos de leitura, escrita e pensamento, porque, como
afirma Kenneth Zeichner, “a perspectiva de pesquisa encoraja os alunos a
problematizarem ‘o que é’ para refletirem ‘o que deveria ser’”” (apud KINCHELOE,
1997, p. 201).

E no exercicio da docéncia que o professor se constréi e participa da construcdo

do processo educacional da sociedade em que estd inserido. Quando comprometido
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com o exercicio da docéncia, o professor sente necessidade de rever o que constitui o
fundamento de sua pratica e de criar novos meios para conhecer e relacionar-se com o
conhecimento. Nesta perspectiva Isabel Alarcdo (1996, p. 177) afirma: “ser professor
implica saber quem sou, as razdes pelas quais faco o que faco e consciencializar-me do
lugar que ocupo na sociedade”.

A pratica reflexiva — como o termo se autodefine — é um processo cujo dominio é
conquistado mediante a atuagdao profissional. Numa perspectiva do ensino como
pratica reflexiva, Donald Schon (2000) comenta que o profissional busca dar conta de
situagdes que nao sdo resolvidas apenas com recursos técnicos, utilizando teorias
derivadas da investigacdo académica. Para o autor, é principalmente no didlogo com a
situagdo apresentada em sala de aula, e comprometido com uma pratica reflexiva e
com a aquisicao de saberes e competéncias retirados da andlise da pratica que o
professor poderd melhor contribuir para o aprendizado do aluno e para sua propria
aprendizagem. A obra de Schon permite valorizar a concep¢do da pratica, a conexao
entre o conhecimento e a acdo nos contextos praticos, ja que o profissional técnico
excluia da definicdo de pratica profissional a discussdo do processo da acdo em que
estavam envolvidos, conhecimento que se faz indispensavel ao profissional reflexivo
para discernir os fins de sua realizacao.

O professor deve ser estimulado a ser reflexivo, mas primeiramente deve ter a
iniciativa e a vontade de mudar sua concepc¢do, seu modo de agir e inovar a sua
pratica. Como esclarece Alarcao, “Educar para a autonomia implica fazer um ensino
reflexivo que, por sua vez, se baseia numa postura reflexiva do préprio professor”
(1996, p. 187).

Por uma consciéncia com auto-reflexdo social critica, o professor faz avancar a
sua proépria formacdo enquanto processo de desenvolvimento continuo, construindo e

reconstruindo o seu saber e o saber fazer.

O professor critico-reflexivo e a pratica docente
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A reflexdo é uma qualidade muito necessaria ao professor, sobretudo quando
adota uma atitude de busca sempre mais rigorosa, de pesquisa e de avaliacdo, de
aperfeicoamento permanente.

A reflexdo critica ultrapassa o estritamente técnico ou pratico. O enfoque critico
amplia o significado da reflexdao na pratica do professor, enquanto sujeito politico e
comprometido com o seu tempo. O desenvolvimento de capacidades de reflexdo
critica sobre a pratica tem como objetivo desmascarar as influéncias ocultas da
ideologia dominante no cotidiano escolar, no curriculo e nos sistemas de avaliacdo.

Diante dos desafios sociais da contemporaneidade, em que os avangos
cientificos e tecnoldgicos ja ndo sdo mais privilégios de um pais, mas de toda a massa
populacional impulsionada pela globalizacdo, levando essa a mudancas e
transformacgdes rapidas que atingem todas as areas da nossa vida — social, cultural,
econdmica, politica, pedagdgica —, a concepgdo de professor pesquisador, reflexivo,
critico e transformador ganha certa urgéncia como proposta de formacao, visto que
todo este movimento atinge, especialmente, os modos de producdo e aquisicdo do
conhecimento, a maneira como desenvolvemos habilidades e competéncias. Ao ter
dominio do conhecimento dos aportes tedricos relativos as concepgoes de
aprendizagem, o professor aclara sua decisdo de escolher as melhores formas de
trabalhar.

Sendo assim, no processo de formacado continua, o estimulo a formacdo docente
e de futuros professores enquanto leitores sdo de extrema relevancia. Um professor,
sem o devido suporte tedrico e paradigmatico para conduzir pedagogicamente a
leitura, fica praticamente impossibilitado de melhorar seu desempenho. Segundo
Tania Rosing (2001, p. 6), “DiscussOes teodricas sustentam praticas reflexivas cujo
objetivo é tao significativo como o que busca formar leitores a partir da formacdo do
professor leitor”. Deste modo, aos docentes, cuja responsabilidade é formar e produzir
leitores por meio da educacdo escolarizada adequada, a necessidade da leitura se
impOe mais forte ainda, isto porque, caso ele préprio ndo seja um leitor assiduo,
rigoroso e critico, tornam-se minimas ou nulas as chances de que possa fazer um

trabalho digno no ambito educacional e no ensino da leitura.
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De acordo com Ezequiel Theodoro da Silva (2003, p. 28), a leitura, quando

realizada de maneira frequente, rigorosa e significativa, pode nos permitir:

I-Caminhar pela cultura através das janelas da escrita.

lI-Enxergar melhor os caminhos e construir novos caminhos para a nossa
existéncia em sociedade.

lll-Perceber critica e objetivamente a nossa incompletude, o nosso
inacabamento, a nossa inconclusdo como seres humanos e como
professores.

IV-Aumentar o nosso poder enquanto cidadaos e participar ativamente dos
rumos da sociedade.

Nessa perspectiva, a pratica leitora é incorporada pelo sujeito leitor, o qual se
apropria dos conteudos de suas leituras, através do crivo da criticidade,
desenvolvendo um processo reflexivo de aprimoramento pessoal, profissional e de
formacdo da cidadania.

Acredita-se, pois, que somente o profissional critico-reflexivo seja capaz de
desenvolver a prdxis necessdria a educacdo e a sociedade, para que a escola cumpra a
sua funcdo de socializar saberes e produzir conhecimentos. Os professores precisam
estar em processo constante de aperfeicoamento, construindo a gestao do ensino e da
aprendizagem com o debate, a mediacdo e a intervencao critica, visando a uma escola

aberta, democratica e mediadora da aprendizagem.

A leitura literaria e a formagao docente nas praticas cotidianas escolares

As concepcgBes sobre a leitura variaram muito ao longo do tempo. Conhecer
teoricamente e facilitar o acesso a essas informagdes é uma contribui¢gao fundamental
gue é exigida do professor critico reflexivo em ac¢des pedagdgicas que envolvem a
leitura, os professores e os alunos. Nao podemos esquecer que aqueles que participam
da educacdo de criangas e de jovens precisam estar cientes de seu papel na formacao
de leitores e, principalmente, ser também leitores.

Entender o que envolve a leitura pode facilitar a tarefa dos professores de ajudar
os alunos em sua aprendizagem. Para Jean Foucambert (1994, p. 11), é necessario
“definir o saber ler, definir os meios para sua avaliacdo, propor as estratégias a serem
implementadas”, pois, ensinar ndo é mais capacitar o aluno com informagdes, mas
desenvolver nele a capacidade de transformar informagdes em conhecimento,

ampliando a rede de relagGes entre ensino e leitura.

Revista FAFIRE, Recife, v. 4, n. 2, p. 81-93, jul/dez.2011

86



Um didlogo entre a leitura literdria e a formagdo docente
Nelma Menezes Soares de Azevédo

Quando se discute o ato de ler, é pertinente considerar as idéias de alguns
autores, como Kleiman (1995), Solé (1998), Koch e Elias (2007), por exemplo, no
sentido de estabelecer definicdes sobre o que é ler, para que ler e como ler. A
compreensao dessas trés instancias implicara a interacdo texto-leitor, pois, os autores
mencionados entendem a leitura como um processo que se desenvolve entre sujeitos.

Conforme os estudos de Angela Kleiman (1995, p. 9), “A compreens3o de textos
envolve processos cognitivo multiplos, justificando assim o nome de ‘faculdade’ que
era dado ao conjunto de processos, atividades, recursos e estratégias mentais proprios
do ato de compreender”. Entdo, controlar os nossos processos cognitivos e refletir
sobre o conhecimento sdo passos certos no caminho que leva a formacdo de um leitor
competente que “Ié as entrelinhas”, identificando elementos implicitos, reconstruindo
o ndo-dito, fazendo inferéncias, percebendo relacdes com um contexto maior,
justificando e validando a sua leitura a partir da localizacdo de elementos discursivos.
Quando um leitor compreende o que |&, estd aprendendo; a medida que sua leitura o
informa, permite que se aproxime de novas perspectivas ou opinioes.

Para Isabel Solé (1998, p. 27), “assumir o controle da prépria leitura, regula-la,
implica ter um objetivo para ela, assim como poder gerar hipdteses sobre o conteudo

”

que se |&”. Para ler, precisamos simultaneamente utilizar as habilidades de
decodificacdo e colocar no texto nossos objetivos, ideias e experiéncias prévias. A
leitura pode ser considerada um processo constante de elaboracdo e verificacdo de
previsdes que levam a constru¢do de uma interpretacao.

A leitura nunca pode ser separada das finalidades dos leitores e de suas
consequéncias sobre eles. Ela precisa ser pensada como objeto e instrumento de
conhecimento bem como um meio para o prazer e a distragao.

Nesse sentido, refletir sobre o ato de ler leva-nos ao ensino da leitura e a fruicdo
do texto literario. Sabemos que a familia e a escola sdo duas instituicdes sociais que
exercem papel fundamental na promocao da democratizacdo e incentivo a pratica da
leitura.

No que diz respeito a familia, ela apresentaria a leitura como fonte de prazer e

despertaria o interesse da crianca através da contacdo de historias, da leitura

expressiva de um poema, entre outras praticas. Os pais sdo os principais responsaveis
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pelo incentivo a leitura e, certamente, € com exemplos observados no ambito familiar
gue a crianga podera adquirir o gosto pela leitura. Os filhos geralmente querem imitar
os pais e um bom leitor se faz fundamentalmente em casa.

Na hipdtese da familia ndo ter interesse pelos livros, a escola deve ser parceira
da familia proporcionando momentos de incentivo e estimulo a leitura e,
principalmente, preenchendo a referida lacuna deixada no convivio doméstico.

A escola é a instituicdao educacional mais sistematica de nossa sociedade, sendo,
entdo, de sua responsabilidade, a formacdo de leitores. A funcdo primordial da escola
sempre foi a transmissdo do saber acumulado. Este saber muitas vezes é registrado no
livro e s6 através da leitura é possivel chegar até ele, seja de forma memorativa, seja
de forma critica.

Ha uma funcgdo politica subjacente ao trabalho com a leitura, na escola, que
prevé um didlogo do leitor com o texto, cujo resultado é a formacdo de uma visdo de
mundo mais abrangente e critica do contexto histdrico em que esta inserido esse
leitor. Por mais paradoxal que possa parecer, a escola, tantas vezes conservadora e
reprodutora da ideologia dominante, abre espaco, em alguns momentos, para que seja
desenvolvido um processo critico. De certa forma, isto € o ponto nevrdlgico que
desencadeia toda faldcia do ensino, notadamente da leitura, vez que o docente nem
sempre esta preparado para confrontos advindos da leitura critica. Talvez seja por isso
gue a escola tenha “tanto receio da leitura literdria”, pois é possivel, através da
realizacdo dessa leitura, confrontando com a histdria da escola, perceber e descobrir
vicios, desacertos e mentiras que muitas vezes envolvem a instituicdo escolar. Na
leitura da literatura é possivel o exercicio dessa funcdo politica, considerando a
plurissignificagdo como uma das caracteristicas do texto literario, possibilitando varias
leituras que podem ser depreendidas de um mesmo texto.

Mediante tais consideracdes, é necessario esclarecer como o texto literario era
vivenciado e que tratamento deve ser dado a esse texto atualmente no ambito escolar,
visando a uma reflexao sobre a importancia da formacao do professor.

A literatura trabalhada na escola servia como modelo para exercicio de redacao;
os poemas e fragmentos de textos literdrios eram para ser memorizados e

compartilhados como referéncias da coletividade cultural ou nacional; as fabulas e
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contos curtos para educar em relagdo a valores e comportamentos. Nunca o prazer
literario na escola. A escola tradicional cabia uma formacdo conteudista, informativa.

Hoje, é impossivel pensar o processo educativo de forma tradicional. Uma nova
visdo da educacdo ganhou espaco mundial. A formacdo humana é prioridade, pois, a
educacdo contempordnea busca, através do ensino escolar, formar sujeitos
conscientes, autbnomos e criativos.

Deste modo, a literatura, como matéria formativa, deverd ser trabalhada para
garantir a funcdo essencial de construir e reconstruir a palavra que nos humaniza.
Sabemos que a boa leitura é aquela que, depois de terminada, gera conhecimentos,
propOe atitudes e analisa valores, refinando os modos de perceber e sentir a vida.

A insercdo da literatura no ensino exige que, no processo de formacao do
professor, ele possa reconhecer que ha um conjunto de saberes especificos sobre
leitura e literatura a serem apreendidos. SO assim se podera desconstruir o antigo
paradigma de que a literatura infantil guarda estreita relagdo com a tradigao que se
estabeleceu de que a educacdo ndo concebe a fruicdo da arte (ou a escolariza),
provocando praticas pedagdgicas inconcilidveis. E preciso ultrapassar a nogdo
conteudista do ensino para compreender que a leitura literaria sé pode ser exercida
numa relacao ludica de construcdo e reconstrucdo de sentidos. O professor deve entdo
confrontar o aluno com a diversidade de leituras do texto literario para que reconheca
gue o sentido ndo esta no préprio texto, mas na construcdo mediada pelos leitores na
interacio com a obra lida. E justamente a partir dessa interacdo que o estudo da
literatura se torna significativo.

Nesse sentido, a concepcdo de Magda Soares de uma escolarizacdo adequada,
“aquela que conduza mais eficazmente as praticas de leitura que ocorrem no contexto
social” (SOARES in: EVANGELISTA; BRANDAO; MACHADO, 2003, p. 25), nos prop&e a
repensar o papel do professor na formacdo de leitores literarios no sentido de
propiciar a vivéncia do literario, de conduzi-los a praticas de leituras significativas e
frequentes. Assim, além de formar leitores assiduos, tal medida minimizaria a tensdo
existente entre o discurso pedagdgico e o discurso estético no processo de

escolarizacdo.
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A relacdo literatura e escola pode ser estimulante, criativa e critica, desde que o
excesso de pragmatismo ndo comprometa a funcdo estética do texto literario. Neste

sentido, Walty destaca que

Ndo é a escola que mata a literatura, mas o excesso de didatismo, a
burocracia do ensino acoplado a regras preestabelecidas, a normas rigidas e
castradoras. Em suma, o uso inadequado do texto literdrio, fragmentado,
deslocado, manipulado, levaria a sua subordina¢do ao jugo escolar (WALTY,
in: EVANGELISTA et al, 2003, p. 51-52).

Para superar esta relacdo distorcida, é importante que a escola adote multiplas
formas de aproximacdao entre os alunos e o texto literdrio. E essa pratica sé sera

eficiente, quando realizada através de praticas desafiantes.

Posicionamento dos professores frente ao ensino de literatura

No posicionamento de alguns professores®, frente ao ensino de literatura, ao
conceito e entendimento do que seja Literatura infanto-juvenil e sua fungao, assim
como em relagdo ao investimento e como vem acontecendo sua formagao,
encontramos pontos de convergéncia quanto aos géneros mais trabalhados, como sdo
realizadas as atividades de leitura literaria e a formacao docente; houve divergéncia
guanto as concepgbes acerca da literatura e o conhecimento do valor estético de obras
literarias.

Quanto as estratégias, os professores valorizam as aulas em que apenas |léem
para os alunos textos curtos, pois afirmam que de outra forma os alunos ficam
dispersos por ndao serem acostumados a momentos de escuta. Existe um programa de
implementag¢do de bibliotecas nas escolas nessa rede de ensino (revitalizagdo nas
escolas que ja possuem bibliotecas e criacdo nas escolas que ndo possuem) e alguns
professores disseram que o trabalho com a leitura é de responsabilidade do pessoal da
biblioteca. Em relagdao a formagdo continuada, os docentes afirmam que participam
pela rede de ensino a que pertencem ndo tendo tempo de frequentar outras

formacdes, fazendo leituras rdpidas de jornais ou revistas (ndo cientificas).

* Professores da Prefeitura da Cidade do Recife investigados no ja citado trabalho de pesquisa.
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Alguns professores apresentam conceitos de literatura que demonstram seu
desconhecimento sobre a funcdo literaria, utilizando-a como meio para facilitar o
trabalho de conteludos, ou seja, o texto como pretexto. Sabemos que para além do
prazer/emocdo, a literatura contemporanea visa alertar ou transformar a consciéncia
critica de seu leitor/receptor e, de acordo com Nelly Novaes Coelho (2000), é no
encontro com a literatura (ou com a arte em geral), em um grau de intensidade ndo
igualada por nenhuma outra atividade, que os homens tém a oportunidade de ampliar,
transformar ou enriquecer sua prépria experiéncia de vida. Estamos, pois, diante de
um conceito bem mais amplo do fendbmeno literdrio, cuja linguagem nao se fecha em
si mesma, porque se considera, hoje, que contém uma fungdo social que é provocar a
reflexdo e a postura critica. Entretanto outros professores, em sua minoria, ja
conseguem definir e caracterizar um bom livro para o pequeno leitor como aquele que
apresenta uma ilustracdo condizente com o texto, uma linguagem clara e objetiva, um
texto criativo que provoca uma reflexao critica.

Os professores, sujeitos da nossa pesquisa, sdo qualificados e com tempo de
docéncia superior a cinco anos, dispdem, em suas escolas, de recursos técnicos e
humanos. No entanto, o pouco que pode ser visto e analisado revela que as atividades
que envolvem a leitura literaria precisam ser apresentadas a crianga/leitor enquanto
ato estimulante, atraente, interessante, prazeroso, dando énfase ao ludismo e a
versatilidade. O professor que planeja seu trabalho com a leitura junto a todos que
fazem o espaco escolar, tendo conhecimento dessa concepcdo de escolarizacao
adequada, estara contribuindo para que o aluno participe da descoberta do real que o
poder imagético do texto desencadeia e do prazer da exploracdo dos recursos da

linguagem que todo texto estético mobiliza.

Consideragoes finais

As lacunas no ensino sistematico da leitura geram uma série de consequéncias
negativas para a formacdo dos leitores, que vao desde a frustracdo pelo trabalho com
qgualquer tipo de texto, até a falta de competéncia para defrontar-se com

determinadas leituras exigidas pela sociedade.
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No ambiente escolar, a literatura ocupa um espaco de conhecimento e, para que
funcione como tal, convém ser explorada de maneira adequada.

O ato de ler é entendido como um dos pilares sustentadores do processo ensino-
aprendizagem em qualquer nivel de ensino, e se uma das funcbes da escola é a de
ensinar a ler, que o fagca de maneira integral, investindo também na formagao do
professor, ja que ele é o mediador entre o aluno e o livro de literatura.

Para Marisa Lajolo (2000, p. 108), “os profissionais mais diretamente
responsaveis pela iniciacdo na leitura devem ser bons leitores. Um professor precisa
gostar de ler, precisa ler muito, precisa envolver-se com o que |é.” Essa afirmacdo de
Lajolo fundamenta o pressuposto que nos levou a desenvolver uma reflexdo critica
sobre a competéncia literaria na formagao do professor em sua pratica pedagdgica e a
relevancia que assume no processo da escolarizacdo adequada da literatura.

Ndo acreditamos que os professores possam, isoladamente e num curto espago
de tempo, preencher todas as lacunas de sua formagdo ou superar todas as caréncias
das acOes pedagodgicas escolarizadas, ler os livros que ndo leu, conhecer as teorias
pedagdgicas que nao conheceu, avaliar outras praticas que ndo avaliou. Tal projeto
n3o podera ser realizado da noite para o dia, mas a médio ou a longo prazo. E possivel
acelerar o movimento em direcdo a mudanca, quando os professores assumirem o
compromisso em investirem em sua formacdo e reivindicarem a participacdo de todos
os profissionais de ensino nessas formacdes que trazem a leitura como prioridade.

O trabalho apresentado constitui-se, apenas, uma contribuicdo dentre tantas
possiveis para a investigacdo sobre a leitura literaria e a formacdo docente, cujos

resultados encontram-se abertos para novas verificagdes.
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