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El trabajo con género en la Educacion Infantil: sentidos y responsabilidades
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Resumo: Este texto apresenta os resultados de uma pesquisa feita com professoras da Educacgéo Infantil sobre o
trabalho educativo com a tematica género. O propdsito é compreender como as professoras mobilizam sentidos
sobre as questdes de género e como manifestam suas compreensdes sobre as responsabilidades da Educagdo
Infantil frente a essa tematica. Para lograr seu objetivo, o texto fundamenta-se nas discuss@es de Scott (1995) e
Butler (2018), que tratam das questdes de género, e nas proposi¢des de Louro (2014) e Bortolini (2020), que
discorrem questfes de género na educacdo. A metodologia foi do tipo qualitativa (Minayo, 2016), utilizando
como instrumento de producdo de dados a entrevista semiestruturada (Bogdan; Biklen, 1994). O conhecimento
resultante das analises de conteddo (Bardin, 1977, Gomes, 2016) conduziu a compreender que hd uma
diversidade de sentidos sobre género que circulam socialmente e impactam na compreensdo das professoras.
Esses sentidos circulantes se entrecruzam nas préaticas educativas e, com a auséncia de formacédo, ndo garantem
que os entendimentos sobre género sejam um construto fundamentado. Observa-se também que as professoras
atribuem que & Educacdo Infantil tem responsabilidades com vistas a formacdo das criangas, de modo a
assegurar uma educagdo para o cuidado e para os direitos fundamentais de brincar, explorar, conhecer e
conhecer-se. As professoras apontam para a necessidade de a escola e as secretarias de educagédo estabelecerem
parcerias com as Institui¢des de Ensino Superior no sentido de oportunizar formacdo continuada e prepara-las
para lidarem com as teméticas de género, com seguranca e autonomia.

Palavras-chave: Educacéo Infantil. Género. Formagéo de Professores.

Resumen: Este texto presenta los resultados de una investigacion realizada con docentes de Educacién Infantil
sobre el trabajo educativo con la temética género. Nuestro proposito es comprender cdmo las docentes movilizan
sentidos sobre las cuestiones de género y cdmo expresan su comprension sobre las responsabilidades de la
Educacion Infantil en relacion con esta cuestién. Para lograr su objetivo, el texto se basa en las discusiones de
Scott (1995) y Butler (2018), que abordan cuestiones de género, y en las propuestas de Louro (2014) y Bortolini
(2020), que abordan cuestiones de género en la educacién. La metodologia fue cualitativa (Minayo, 2016),
utilizando como instrumento de produccion de datos entrevistas semiestructuradas (Bogdan; Biklen, 1994). El
conocimiento resultante de los analisis de contenido (Bardin, 1977; Gomes, 2016) llevé a comprender que existe
una diversidad de sentidos sobre el género que circulan socialmente e impactan la comprension de las docentes.
Estos sentidos circulantes se cruzan en las préacticas educativas y, ante la falta de capacitacién, no garantizan que
las comprensiones sobre género sean un constructo bien fundamentado. También se observa que las docentes
atribuyen que la Educacién Infantil tiene responsabilidades con miras a formar a los nifios, a fin de garantizar
una educacion para el cuidado y por los derechos fundamentales a jugar, explorar, conocer y conocerse. Las
docentes sefialan la necesidad de que la escuela y los departamentos de educacion establezcan alianzas con las
instituciones de educacion superior para brindarles capacitacion continua y prepararlas para abordar las
cuestiones de género, con seguridad y autonomia.

Palabras clave: Educacion Infantil. Género. Formacion de profesores.
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Introducéo

Este texto apresenta os resultados de uma pesquisa feita com professoras da Educacéo
Infantil sobre o trabalho educativo com a tematica género. O proposito é compreender como
as professoras mobilizam sentidos sobre as questdes de género e como manifestam suas
compreensdes sobre as responsabilidades da Educacgdo Infantil frente a essa tematica.

Entendemos que somos atravessados e marcados por questdes de género muito antes do
nascimento, de forma que ndo ¢ incomum nos depararmos com perguntas “é menino ou
menina?”’, bem como com rituais de “ché revelagcdo”. Isso mostra que a primeira instituicao
social a definir as identidades generificadas € a familia, ao conduzir os sujeitos a determinadas
relacfes e modos de ser e estar no mundo. Esse processo, na medida em que crescemos, €
dividido com a escola, a qual passa a abalizar as relacbes de género, reforcando as
determinacbes da familia. Nessa perspectiva, desde a Educacdo Infantil, passamos por
processos de ensino-aprendizagens que nos ditam como agir, quais gestos, movimentos e
sentidos preferir. A escola orienta como olhar, se olhar, ouvir, falar e calar. Ensina e se
aprende o que e como tocar, tanto em si como nos outros, além de definir os comportamentos
que sao proibidos e os que ndo sdo (Louro, 2014).

Ainda na Educacéo Infantil, as criancas sdo marcadas pelos recursos disciplinares e, por
vezes, sao impedidas de exercerem determinadas praticas. Sdo agrupadas e categorizadas
conforme seus “sexos biologicos”, bem como cerceadas dos seus direitos de escolhas em
relacdo a jogos e brincadeiras. Esse processo, entretanto, ndo ocorre sem disputas. Os sujeitos
ndo sdo nem estdo passivos, pelo contrario, reagem, respondem. Ao confrontarem 0s
comportamentos que se desviam das normas sociais, mesmo sem consciéncia dos seus
direitos, reivindicam e advogam lugares politicos, sociais e de poder.

Nessa perspectiva, a escola e, em particular, a Educacdo Infantil se edificam como
espacos em que as diferengas colidem e sdo disputadas. Nesses espacos, em que as
identidades e os modos de ser e estar no mundo sdo produzidos e reproduzidos, em que as
“placas da censura” e as marcas do “ndo recomendado™ s&o impostas, as disputas acontecem.
Essas disputas causam ruidos e tensdes que envolvem os profissionais da educacao e os levam
a construir sentidos e saberes que ora se aproximam, ora se distanciam das orientacOes

normativas; ora provocam silenciamentos, os quais dificultam entender o papel da Educacao

4 NAO RECOMENDADO. [S. I.: s. n.], 2014. 1 video (3 min 55 segs.). Publicado pelo canal de Caio Prado.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=RI1soyzODAY. Acesso em: 30 ago. 2023.
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Infantil frente a tematica. Louro (2014) adverte que silenciar sobre as questdes de género na
escola ndo faz com que, tais questdes, fiqguem fora dela, uma vez que o género € parte integral
e constitutiva da identidade, ndo algo exterior, que possa ser despido.

Mediante esse contexto, questiona-se: Quais sentidos sdo mobilizados pelas professoras
da Educacdo Infantil sobre a temética género? Como elas entendem a responsabilidade da
Educacao Infantil no trabalho com as questdes de género?

A pesquisa foi desenvolvida tendo como norte a metodologia qualitativa (Minayo,
2016). A opcdo por essa abordagem se deu por ela possibilitar explorar a realidade do
contexto educacional e trabalhar com o universo dos sentidos, motivos, aspiragdes, crencas,
valores e atitudes dos sujeitos investigados. O instrumento de producdo dos dados foi a
entrevista semiestruturada, a qual se manifesta como uma conversa com finalidade especifica
(Bogdan; Biklen, 1994). Para tratamento e analise dos dados, utilizamos a andlise de
contetido, a partir das proposicdes de Gomes (2016) e Bardin (1977), uma vez que esta
favorece a descoberta dos nucleos de sentido que compdem as comunicacfes analisadas. A
escolha das professoras se deu através dos seguintes critérios: aceitarem participar da pesquisa
e estarem atuando em uma instituicdo publica de Educacdo Infantil. Foram trés professoras®,
Singh que atua ha 10 anos na Educagdo Infantil, Rita com 30 anos de experiéncia entre
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental e Maggie que trabalha ha 22 anos com a Educacao
Basica.

O texto se estrutura em trés itens, juntamente com a introducdo e as consideragdes
finais. O primeiro e o segundo itens mostram a compreensdo tedrica sobre o papel da
Educacao Infantil na formacéo de criancas e a relacdo entre género e educacao de criangas. O
terceiro item trata dos resultados das entrevistas com as professoras, aborda os sentidos sobre
género e a responsabilidade da Educacédo Infantil frente ao trabalho com a tematica género.

1. O papel histérico da Educacao Infantil na formacéo de criangas

A educacdo de criancas, ao longo do tempo, sofreu profundas transformacdes e esta

interligada as questdes socioculturais e aos processos que dizem respeito a propria histdria das

5 As professoras receberam nomes ficticios de personagens de obras literarias e cinematograficas, cujo tematica
aborda, em alguma medida, a relacdo género e educacdo. Foram escolhidos o romance grafico Heartstopper,
escrito e ilustrado pela inglesa Alice Oseman; a série dinamarquesa Rita, criada por Christian Torpe, e o filme
Palmer, dirigido por Fisher Stevens.
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instituicOes educacionais (Kuhlmann Junior, 2015). A revolucédo industrial, a luta por direitos,
as transformacdes sociais no papel das mulheres, e tantas outras questdes, fizeram com que a
educacdo de criancas, especialmente menores de 7 anos de idade, assumisse funcdes
especificas. Neste item, o foco ndo é a histdria da Educacdo Infantil, mas os elementos que
ajudam a compreender os compromissos da Educacédo Infantil ao longo da historia.

Por muito tempo, a educacdo de criangcas menores de 7 anos aconteceu por meio de
processos descontinuos, o que levou a exclusdo de criancas conforme a sua origem social.
Vieira e Baptista (2023) e Oliveira (2019) mostram que, com o advento da Republica, o
desenvolvimento tecnoldgico e cultural e a migracdo populacional do campo para as cidades,
por ocasido da industrializacdo, na segunda metade do século XIX, impulsionaram a criacao
de creches, parques infantis e jardins de infancia com a funcdo de promover a seguranca e a
guarda das criancas pequenas, para que as maes pudessem trabalhar. J& no século XX essas
instituicdes assumiram a funcdo de promover o atendimento e o cuidado com a salde das
criancas, de modo paliativo, e de ofertar uma educacdo com o intuito de evitar a
marginalidade e a criminalidade.

Ainda segundo as autoras, essas instituicGes foram caracterizadas a partir de uma
postura sanitarista, dados o discurso médico da época e os debates de renovacdo educativa,
marcados pelo dualismo, com énfase nas diferencas entre a educagédo das camadas populares e
a das elites sociais e econdmicas. Entre as décadas de 1960 e 1980, a educacdo ofertada as
criancas pobres, além de assistencialista e compensatoria, com o objetivo de reduzir caréncias
sociais e culturais, era pouco estimulante e focava, de forma precoce, na alfabetizagéo.
Percebemos, portanto, que a educacao das criangas nao nasce como um direito delas proprias,
mas com um direito das méaes trabalhadoras, e que, aos poucos, sofre a influéncia dos
discursos médicos e cientificos e passa a assumir a funcdo compensatoria e assistencialista,
somente superada ap6s 1985.

Na atualidade, a educacgéo de criancas menores de 6 anos ¢ um direito consolidado pela
Constituicdo Federal de 1988 e reforcado por vérios dispositivos legais, tais como o Estatuto
da Crianga e do Adolescente, de 1990, e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de
1996. Nesse sentido, as nogdes de Educacdo Infantil j& ndo estdo associadas aos cuidados
paliativos e as caréncias sociais e culturais, modelos sanitaristas e compensatorios de
educacdo. Pelo contréario, estdo vinculadas as nogdes de crianga como cidadd, detentora de
direitos e produtora de cultura, que brinca, imagina, fantasia, fala sobre o seu mundo e o
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mundo dos adultos, em processos de apropriagéo que resultam na (re)significacdo e produgéo
de culturas (Kramer, 2007; Brasil, 2009).

Desse modo, a Educacdo Infantil assume identidade prdpria, com préaticas intencionais,
além de articular e ampliar saberes e conhecimentos que as criangas ja possuem, a partir de
suas experiéncias sociais e culturais. Esse movimento possibilita a construcdo da autonomia,
do senso de perigo e preservagéo, e respeita as crian¢as enquanto sujeitos que necessitam de
amparo para o seu desenvolvimento. Nesse ambito, a Educacdo Infantil se compromete com a
indissociabilidade entre “educar e cuidar das criangas” (Kuhlmann Junior, 2015).

Assumir esse papel é fundamental para a formacdo das criancas, na medida em que se
constitui espaco privilegiado para a producdo de saberes e o desenvolvimento, para a
construcdo das subjetividades e identidades e para o conhecimento de si mesmas. De acordo
com o Art. 7° das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Infantil (Brasil, 2009), documento
que redne principios, fundamentos e procedimentos que orientam o planejamento, execugdo e
avaliacdo de propostas pedagdgicas e curriculares na area, as instituicGes devem garantir as
criangas os seus direitos civis, humanos e sociais. Os incisos | e V, do Art. 7°, apontam para a
necessidade de construir novas formas de sociabilidade e de subjetividades comprometidas
com o rompimento das relacbes de dominacdo etaria, socioeconémica, étnico-racial e de
género, garantindo o direito a salde, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade (Brasil,
2009, Art. 8). Ja o inciso X, do paragrafo 1°, do Art. 8, aponta para as condi¢Ges que devem
assegurar a dignidade da crianga como pessoa humana e a protecdo contra qualquer forma de
violéncia — fisica ou simbdlica — e a negligéncia.

Como citado, a Educacdo Infantil, na sua concepcao atual, € marcada pela legislacdo e
assume 0 compromisso com o0s saberes que as criancas tém direito. Nesse ambito, as
infancias, como categoria social e histérica (Kramer, 2007), se constituem como processo,
cujas subjetividades e identidades sao fabricadas por meio “[...] de praticas e relacdes que
instituem gestos, modos de ser e de estar no mundo, formas de falar e de agir, condutas e
posturas apropriadas (e, usualmente, diversas)” (Louro, 2014, p. 45). Assim sendo, 0s
diferentes momentos e experiéncias na Educacdo Infantil sdo interpelados por variados
conhecimentos que afetam os modos como as criangas se relacionam com o0 mundo e consigo
mesmas, num continuo exercicio de aprendizagens sobre si e sobre os outros. Pensamos e
queremos uma Educacdo Infantil comprometida com os rompimentos e superagdes das
discriminagdes e violéncias, ao passo que forja cidadaos criticos e reflexivos.
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2. A relacdo entre o género e a educagdo de criancas

Género € um conceito que habita o limiar entre diversos campos de estudo e pesquisa,
perpassando por distintas areas, entre elas a educacdo. Piscitelli (2009) ressalta que foi no
ambito das lutas sociais e politicas, das construcdes teoricas e das reivindicacdes por direitos
sociais, de iniciativa das mulheres, que se criou um campo fértil para o conceito de género.
Porém, ndo € um conceito que nasceu no campo feminista, antes, foi um termo tomado de
empréstimo da linguistica, para os estudos biomédicos de John Money e Robert Stoller, entre
0s anos de 1950 e 1960, nos Estados Unidos. Foi desse campo a apropriacdo pelas feministas
(Haraway, 2004; Carvalho; Rabay, 2015; Cortez; Gaudenizi; Maksud, 2019).

Ao usarem o termo como conceito e categoria analitica, as tedricas feministas da época
pretenderam evidenciar a construcdo identitaria do sujeito a partir das relacbes sociais e
culturais, afastando-se das nocgOes, cujo foco evidenciava 0s aspectos preestabelecidos
biologicamente (Scott, 1995; Meyer, 2013). Género, entdo, passa a ser usado como “um
conceito que se opunha — ou completamente — a nogdo de sexo e pretendia referir-se aos
comportamentos, atitudes, ou tracos de personalidade que uma cultura inscrevia sobre o corpo
sexuado” (Meyer, 2013, p. 15). A partir desse uso, as proposi¢cdes tedricas passaram a
evidenciar o carater cultural, flexivel e mutavel da distin¢éo entre os sexos.

Com o avancar das discussdes, as feministas, sobretudo pos-estruturalistas, produziram
modificagdes e ressignificagcbes no conceito, forjando novos contornos e delineamentos.
Assumem propostas que consideram a interseccionalidade, isto é, o cruzamento e a
sobreposicdo de opressdes de diferentes marcadores da diferenca social, tais como raca,
género, nacionalidade etc. Também questionam a historicidade do corpo e do sexo como fixos
e anteriores a cultura (Meyer, 2013), algo que até entdo ndo era focalizado nas analises.

Com a rejeicdo das visdes deterministas sobre corpo e sexo, 0 engessamento dos termos
¢ contestado. Comportamentos, normas e expressdes corporais € a propria “naturalidade”
bioldgica do sexo e do corpo passam a ser entendidos como construtos sociais (Machado,
2005). Segundo Louro (2014), ndo se trata de negar a natureza bioldgica, mas de lancar luz
sobre a construcdo social e histérica de como as diferencas bioldgicas sdo produzidas.
Somando-se a essas compreensdes, autoras como Scott (1995), Butler (2018) e Louro (2014)
incluem género como elemento pertencente a identidade dos sujeitos, forjado pela linguagem
e pelas diversas instituicdes sociais, dentre elas a escola. Butler (2018) tece argumentos que
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indicam que género é performativo, isto é, um devir dado no interior de culturas sob um
conjunto especifico e rigido de normas. Sendo assim, ndo deve ser entendido como papéis de
homens e mulheres, pois tal entendimento resulta em “[...] padrdes ou regras arbitrarias que
uma sociedade estabelece para seus membros e que define seus comportamentos, suas roupas,
seus modos de se relacionar ou de se portar” (Louro, 2014, p. 28).

Destarte, pensar na relacdo género e educagdo, em especial na Educacdo Infantil, é
entender a escola como instituicdo social capaz de forjar género e ofertar processos educativos
que escolarizam e distinguem corpos e mentes como construgdo social, para além da esfera
individual e subjetiva. E perceber que elementos justapostos operam no campo individual do
sujeito (subjetividade), no campo coletivo (instituigdes e estrutura de organizagéo social) e no
campo politico (de poder, disputas e negociacdes possiveis). A partir desses entendimentos, é
possivel refletir sobre as diferentes praticas oferecidas as criancas de diferentes idades,
classes, ragas e etnias e como essas dindmicas corroboram suas identidades de género.

Para além disso, a educacdo de criangas deve pautar as no¢des de género a partir do que
elas préprias carregam consigo. S8o aprendizagens construidas junto as familias, nas ruas,
igrejas, parques etc., as quais a escola pode reforcar, mas também transformar com base em
modelos de masculinidades e feminilidades positivos. Advoga-se aqui por uma educacao
comprometida em confrontar as desigualdades e as injusticas sociais e em desenvolver formas
de relagdes equitativas e igualitarias entre os grupos de meninos e meninas, rompendo com a
I6gica sexista que prejudica a formacdo emocional das criangas. Essa légica ensina meninos a
ndo expressarem seus sentimentos e fragilidades e meninas a serem ddceis e submissas,
conduzindo-as a uma permanente vigilancia (Bortolini, 2020; Louro, 2014).

Portanto, pensar na relagdo entre género e educacdo de criangas € falar e propor um
trabalho educativo que esteja implicado com uma abordagem focada nas possibilidades de
expressao das identidades de género e na construcdo de modos de ser, estar e se relacionar
com o0 mundo de modo positivo. Trata-se de uma educagdo comprometida e fundamentada em
conhecimentos cientificos, na promocdao das diferencas, na reflexdo critica, na autonomia dos
sujeitos, na liberdade de acesso a informagdo, na propagacao dos direitos e no enfrentamento
de todo tipo de discriminacdo. Além disso, torna-se premente que educadoras e educadores
estejam atentos e atentas a “[...] questionar nao apenas o que ensinamos, mas o modo como

ensinamos ¢ que sentido os nossos/as alunos/as ddo ao que aprendem” (Louro, 2014, p. 68),
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construindo uma escola segura e capaz de promover cidadania, conhecimento e valorizagédo

dos direitos humanos, sobretudo, dos direitos voltados para as infancias.

3. Vozes das professoras: sentidos sobre género e a responsabilidade da Educacao
Infantil

Durante o tratamento e a analise do material foram identificados, a partir das vozes das
professoras, dois posicionamentos em relacdo aos sentidos sobre género, que se alternam, sem
que seja possivel afirmar que hd um sentido predominante: ora as professoras demonstram
compreender e trabalhar com uma perspectiva mais conservadora de género, ora deixam
emergir uma Vvisdo mais critica e progressista sobre o tema. Esse emaranhado, resultante da
relacdo investigativa, denomina-se de entrelacamento tedrico, porque observa-se que as
professoras tecem suas compreensdes sobre género a partir de um movimento que as afasta e
as aproxima dos sentidos tedricos que circulam nas producdes cientificas e no senso comum.

Com isso, as professoras produzem entendimentos diversos sobre o que vem a ser
género, sem firmar uma linha de pensamento teérica que possa auxilid-las no trabalho
educativo cotidiano. Essa alternancia das professoras, no sentido da compreenséo de género,
advém das disputas de narrativas, mas também das auséncias de formacdo, as quais
contribuem para a ndo consolidacdo de uma filiacdo tedrica e de um posicionamento politico
frente as questdes de género no campo educativo.

Um primeiro sentido percebido nos discursos das professoras se filia as concepcdes
deterministas/biomédicas, quando as professoras demonstram entender que homens e
mulheres sdo determinados biologicamente e que ha uma esséncia prévia e definitiva dada
pela natureza e/ou por Deus. A professora Singh afirma, inicialmente, que se nasce com o
género pronto, porque é um atributo divino, ndo cabendo questionamento, conforme as
afirmacdes abaixo:

Ela [a crianga] nasceu homem. Porque eu acredito que homem é homem, e mulher é
mulher. Para mim, género [...] é uma coisa que foi feita por Deus, ¢ é homem e
mulher (Singh).

A professora Singh demonstra compreender que homens e mulheres e masculino e
feminino sdo categorias bioldgicas fixas e imutaveis, identidades congénitas que ndo podem
ser modificadas. Esse discurso se enlaca aos preceitos religiosos que consideram homens e
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mulheres frutos do poder divino — criados a partir do “nada”, como produtos do fantastico —,
reforcando, em vista disso, o entendimento de um determinismo biologico, esséncias humanas
dadas e inabalaveis.

Observa-se que esse sentido se mescla as no¢es biomédicas, quando as professoras
reconhecem a distingdo entre natureza e cultura, consequentemente, conseguem distinguir
sexo e género, operando uma distingdo entre masculino e feminino, mas ndo conseguem
romper as bases universalizantes, nas quais os fatores biofisioldgicos preponderam. Nesse
entendimento, os sujeitos sdo caracterizados a partir da dualidade heterossexual, conforme se

apresenta nos discursos de Maggie e Singh, respectivamente:

O género, ele é algo de dentro para fora (Maggie).

Quando a gente esté trabalhando a identidade, a gente ndo pode trabalhar a questéo
do sexo, por exemplo, da diferenca [...] da vagina e do pénis. Vocé é menino, mas o
que que eu tenho? (Singh).

Percebe-se, a partir desses discursos, que as professoras entendem género como um
processo intersubjetivo (dado por fatores psicossociais) que acontece de “dentro para fora”,
com isso as criangas passam a se reconhecer como menino ou menina. No entanto, esse
processo é marcado por aspectos biofisiolégicos — cromossomos, vaginas, Utero, pénis,
testiculos etc. No didlogo, embora se reconhega, ainda que de forma sutil, o carater social da
construgdo do género, as professoras desconsideram as diferentes possibilidades dessa
construcdo quando confirmam a necessidade de um conjunto de dados bioldgicos que
sustentem e fundamentem tal construgéo (Louro, 2007).

Dessa forma, as professoras passam a trabalhar com o dualismo universalizante —
menino/menina, homem/mulher, masculino/feminino — que marca 0s sujeitos com
esteredtipos, usos de roupas, gestos e objetos especificos de cada género. As professoras ndo
conseguem questionar, nem problematizar, os diferentes modos de ser masculino e feminino e
o caréter construido das identidades.

Um segundo sentido, que coexiste com o primeiro, aparece posteriormente nas vozes
das professoras, quando elas assumem nogdes de género como uma construcdo sociocultural.
As professoras passam a demonstrar que o género faz parte e constitui as identidades dos
sujeitos e ndo se restringe a uma dualidade masculino/feminino. Também evidenciam

compreender as multiplas formas de construcdo dessa identidade quando concebem que
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género ndo é algo que se faz isoladamente, pelo contrério, € processo que se desenvolve
através de um conjunto variado de elementos e de relacGes, a exemplo dos posicionamentos

de Singh, Rita e Maggie, respectivamente:

Na verdade, é uma tematica nova que ndo envolve sd género masculino, feminino.
Envolve os binarios, ndo binarios, né isso? Os transgéneros. Eu digo ‘olha aqui esses
homens se abragando, eles sdo de outra cultura, mas eles se abracam e nem por isso
eles deixam de ser homem’ (Singh).

Género [...] ndo é especificamente, para mim, na minha visdo, menino ou menina
[...], existe outras coisas que envolve tudo isso (Rita).

Algo que faz parte do ser humano [...], faz parte da nossa vida e a todo momento, em
contexto familiar, em contexto social, no trabalho (Maggie).

Esses discursos revelam construcdes sociais e historias de fabricacdo de sentidos sobre
0s corpos e sobre as caracteristicas biologicas, uma fabricacdo social lenta, mas uma mudanca
importante, de uma cultura a outra (Louro, 2014). Os discursos e os entendimentos sdo
producdes socioculturais a respeito de masculinidades e feminilidades. Sdo entendimentos de
performatividades cambiantes, que possibilitam a construcdo de identidades diversas,
multiplas, variadas sobre a percep¢do do que é ser masculino ou feminino, ndo restrito ao
género binario. As professoras reconhecem que h& multiplas instituicbes sociais, familia,
contexto social, trabalho, pessoas e sociedade no processo de construcdo do género. Além
disso, demonstram considerar multiplos outros fatores nesse processo, conforme o0s
apresentados por Scott (1995), Butler (2018) e Louro (2014), como linguagem, normas e
relacdes de poder.

Esses entendimentos das professoras sobre género servem de guia para as percepcdes
acerca de como as questdes de género devem transitar pela escola e como a escola deve se
configurar para lidar com elas. Em outras palavras, as professoras evidenciam o entendimento
a respeito do papel e da responsabilidade da Educacdo Infantil frente as questfes de género, a
partir de dois argumentos: a ideia de infancias e criancas e a formacao das professoras.

Por meio dos discursos, as professoras demonstram entender que criangas sdo atores
sociais com direitos que devem ser reconhecidos e assegurados. Nesse sentido, sdo “co-
construtoras de conhecimento, identidade e cultura” (Dahlberg; Moss; Pence, 2003). As
infancias sdo marcas sociais e historicas, proprias de cada uma, de modo que as crian¢as ndo

vivem a inféncia de maneira uniforme (Kramer, 2007). Esse entendimento acerca de criancas
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e infancias € ratificado nos enunciados das professoras Singh, Rita e Maggie, quando deixam
claro que suas praticas consideram os direitos, desejos, vontades, escolhas e autonomia das
criancas. Assim, declaram, respectivamente: “[que os pais] ndo podem impedir a crianga de
ter esse [direito] de brincar” (Singh); “Posso até sugerir ‘olhe, mas se vocé pintar... Se fosse
de tal cor, como seria? Vocé acha que ficaria legal?” (Rita); “A gente ja coloca, ‘vamos fazer
assim’ e respeita como cada uma vai fazer e vai observando e vai produzindo” (Maggie).
A partir desse modo de entender criancas e infancias, as professoras instituem o papel
da Educacdo Infantil como um espaco de formacdo e lugar de direitos,
[A Educacdo Infantil] ndo € s6 cuidar, ndo € so a criancga estar dentro da escola, mas
se inserir, ela também, no mundo da brincadeira, no mundo do conhecimento. Entdo

isso [a oferta e garantia dos direitos] é muito importante porque a primeira infancia é
uma fase importante para gente [na qual se aprendem muitas habilidades] (Singh).

Para que eles vao absorvendo e tirando as préprias conclusdes (Rita).

Nesse movimento, a Educacéo Infantil torna-se responsavel ndo somente por cuidar das
criangas, mas também por promover um lugar educativo de ressignificacdo e (des)construgdo
de saberes, como nos contam as professoras: “Eu monto um grupo 14 sé com crianga que
gosta de bola [...] O que eu t6 fazendo? Eu estou fazendo a mesma coisa que os pais fazem,
que a sociedade faz. Entdo, eu ndo fago” (Rita); “Nao, tia, ndo ¢ esse fresco, ndo. E aquele, o
‘viado’. Ai eu disse, ‘O bicho? O bicho da floresta est4 aqui?’” (Singh).

As professoras, a partir das indagaces, ainda oferecem compreensdes de que a escola é
lugar privilegiado para confrontar os conhecimentos que as criangas carregam consigo em
relacdo aos saberes cientificos, produzindo um novo conhecimento, comprometido com a
transformacéo de atitudes e préaticas sociais, as quais possibilitam a vivéncia e o convivio no
ambito da sociedade (Peixoto, 2019).

Também é responsabilidade da escola permitir que socializagdes ocorram, pois, como
declara Singh, “é o primeiro contato que [a criang¢a] tem com o mundo”, e a partir dai elas
estabelecem relages com seus pares de diferentes idades, sexos, géneros, racas/etnias e com
0 ambiente escolar. Esse contexto oportuniza o desenvolvimento do senso de respeito e o
reconhecimento de formas culturais validas, como perfilha Rita, ao colocar “que comega
desde a escola [a vivenciar arranjos diversos], ja que em casa elas seguem aquele padrdo

cultural menino e menina. Menino brinca de carro, Menina brinca de boneca”.
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Esses processos de (re)construgdo de saberes e socializagbes conduzem a Educacéo
Infantil a um outro patamar em relacdo as responsabilidades com a formacéo das criancgas: o
conhecimento de si. Nas vozes das professoras, a construcdo da identidade é um dos
compromissos da Educagéo Infantil. A esse respeito, comunica Singh, quando afirma que, “na

escola, a crianga, ela tem que vivenciar o eu dela”, fala ratificada por Rita:

Eu acho que ele [o livro] vai ajuda-la a entender, a se entender, no futuro. Ela vai
tendo essa oportunidade de vivenciar os dois lados e fazer a sua escolha [de brincar
com o género que preferir], [...] quando ela for crescendo que ela vai entendendo,
compreendendo, vivenciar isso (Rita).

Percebemos, assim, uma Educacdo Infantil cuja formacgéo possibilita a construgdo de
identidades positivas, em seus aspectos emocionais e subjetivos, considerados seus desejos e
vontades. Além disso, fornece bases para que as criancas possam confrontar, a medida que
aprendem, ideias preestabelecidas culturalmente, e assim formar um senso critico que as ajuda
na construcdo, compreensao e vivéncia de suas identidades (Bortolini, 2020).

Manifesta-se, também, nos discursos das professoras uma Educacdo Infantil
comprometida em acolher estudantes em situa¢fes de discriminagéo e violéncia — fisicas ou
simbdlicas (Bortolini, 2020; Louro, 2014). E a professora Rita que relata que ndo pode ser
negligente ao ver uma “crianga se sentindo pressionada [a reprimir suas emogdes]”. Singh,
nessa mesma direcdo, informa que “o acolhimento da escola é importante, porque ela salva
[...] tem essa capacidade de salvar [...] o aluno nessa questdo de acolher, dele ndo se sentir
s0”. Tais pronunciamentos evidenciam e reafirmam a indissociabilidade entre o educar e o
cuidar das criancas, garantindo seus direitos e oportunizando a construcdo de identidades de
género seguras e novas formas de relacgdes.

O segundo argumento relaciona-se com a formacéo das professoras para o exercicio
docente que considere o papel e a responsabilidade da Educagéo Infantil em face da tematica
género. As professoras compreendem que a escola deve ser a instituicdo responsavel pela
garantia e oferecimento de suporte e formacdo a elas préprias. Afirmam sobre a necessidade
primeira de “uma formacao voltada para os profissionais, para que eles também tenham esse
conhecimento, tenham essa percepcao para, na hora de agir em suas salas de aula, saber como
agir” (Rita). Demonstram, ainda, que a falta de suporte e de pessoal qualificado para lidar

com as questdes de género pode ser superado,
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Se a gente focasse mais em palestra, um pouco de convite para as pessoas que ja sao
desse meio para vir fazer visita na escola, trazer de uma escola para outra, de uma
cidade para outra, mostrando como é que acontece a inclusdo, como é que [€é] essa
diversidade de géneros (Maggie).

Conforme é possivel observar, as professoras alertam paras as omissdes histéricas desse
tema na formacdo académica e para a negligéncia das Instituicbes de Ensino Superior na
oferta de formacdo continuada que permita a reflexdo e o aprimoramento das praticas
docentes. E fato também o silenciamento das proprias escolas em relacio as novas e variadas
discussbes junto as criancas na comunidade escolar. Esse vacuo esta evidenciado, pelas
professoras, quando se referem ao planejamento das acdes de ensino, ao afirmarem que esse
momento ndo abrange estudos e discussdes prévias, ficando por conta das proprias
professoras pensar sobre as questdes de género, conforme elas nos contam:

A escola ndo tem um planejamento voltado para essa questdo [de género]. Eu

trabalho de acordo com o surgimento dentro das minhas perspectivas, nada formal
da escola (Rita).

Nos, professoras, é que temos que buscar ou se desprender do que nds [aprendemos]
(Singh).

Observando os enunciados, evidenciamos que as profissionais da Educacdo Infantil se
sentem incomodadas, no sentido de lidar com tais conteddos. Entretanto, entendemos ser
possivel a superagdo desses entraves quando Maggie relata que o caminho perpassa pela
formacgao e que esta pode ser realizada “através de palestras, de convite da familia e depois a
gente levar para a crianga”. Nessa perspectiva, ela explicita que as trocas de experiéncias, 0s
relatos e as ofertas de atividade desenvolvidas por estudiosos da area podem ser uma maneira
de prepara-las para o desenvolvimento das atividades e a¢bes formativas com as criangas. A
formagdo continuada é tambeém, nos discursos das professoras, um caminho favoravel a
formagdo, por isso deve ser compromisso institucional que tenha em vista oferecer
conhecimentos especificos nas areas cuja formacao académica tenha sido negligenciada.

Consideracoes finais

Discorremos ao longo deste artigo sobre os resultados de uma pesquisa feita com
professoras atuantes na Educacdo Infantil a respeito das relacdes entre género e educacgéo que
se estabelecem nesse espaco. Nosso proposito foi compreender como as questdes de género

s8o mobilizadas pelas professoras e qual a responsabilidade da Educacgdo Infantil frente a
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temética. Para darmos conta desse objetivo, propusemos uma investigagdo qualitativa, cuja
producdo de dados aconteceu através de entrevistas com as professoras, e as analises seguiram
as orientacdes da analise de contetdo.

O conhecimento resultante desse processo conduziu & compreensdo que ha uma
diversidade de sentidos que circulam socialmente sobre género e que eles impactam na
compreensdo e na préatica das professoras. Esses sentidos circulantes, com a auséncia de
formacdo, ndo garantem que os entendimentos e saberes sobre género sejam um construto
fundamentado em estudos e pesquisas. Dessa maneira, as professoras oscilam entre mais de
uma concepgao, assumindo e produzindo sentidos fracionados que se entrecruzam.

Na sequéncia, observamos, a partir dos discursos das professoras, que a Educacao
Infantil tem um papel importante, na formacdo das criancas, em relacdo as questbes que
envolvem a temaética género. Essa responsabilidade deve assegurar uma educacao que cuide e
garanta os direitos fundamentais de brincar, explorar, conhecer e conhecer-se. As professoras
também demonstraram o quanto € fundamental que as escolas pensem na formacgdo dos
professores, de modo a preparé-los para lidarem com a temética de género com seguranca e
autonomia. Elas apontam para a responsabilidade da escola, a0 mesmo tempo que entendem a
auséncia historica sobre essa discusséo nas Instituicbes de Ensino Superior.

Nesse sentido, compreendemos o quao necessario é o estabelecimento de parcerias entre
as InstituicGes de Ensino Superior, as Secretarias de Educagdo e as Escolas de Educacdo
Infantil, tendo em vista ofertar cursos de formacéo continuada aos professores e professoras.
Outro caminho observado a partir da pesquisa concerne a importancia de pensar e produzir
materiais didatico-pedagdgicos que as auxiliem no trabalho com a temaética género. Outra
abertura percebida, a partir da producdo desta pesquisa, diz respeito a necessidade de
ampliacdo do acervo literario e bibliografico acerca de temas que envolvam género nas
escolas de Educacdo Infantil. Essas observacdes e caminhos permitem a construcdo de um
conjunto de orientacOes para as professoras e a comunidade em geral sobre o trabalho com

género.
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