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Estagio supervisionado e a formacdo docente em Histdria no Novo Ensino Médio

Supervised internship and teacher training in History at the New High School
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Cicera Monica Rodrigues da SILVA?

Resumo: O artigo trata sobre a importancia do estagio supervisionado para a formacdo e praxis docente. Na
tentativa de entender a tessitura da formacé&o inicial docente surge o questionamento: em meio a trajetéria do(a)
licenciando(a) nos estagios, que docente pretende-se formar? Esse trabalho objetiva analisar a relevancia do
Estagio Supervisionado V no Novo Ensino Médio para a formacdo inicial do(a) licenciando(a) em Historia.
Colocando em pauta questdes relacionadas ao PIBID na préatica do estagio e as mudancas e permanéncias no Novo
Ensino Médio. A pesquisa é qualitativa com foco para: o levantamento bibliografico e as vivéncias no estégio.
Como resultado, foi observado a relevancia do estagio assim como a participa¢do no PIBID para a formacéo e
desenvolvimento da praxis docente. Ademais, as vivéncias no Novo Ensino Médio foram de grande valia para
compreender o funcionamento escolar diante da reforma neoliberal, necessitando um olhar atento e critico nesse
processo de reforma educacional.

Palavras-chave: Estagio. Novo ensino médio. Experiéncias.

Abstract: The article deals with the importance of supervised internships for teaching training and practice. In an
attempt to understand the nature of initial teacher training, the question arises: in the midst of the student's
trajectory in internships, which teacher do they intend to train? This work aims to analyze the relevance of
Supervised Internship V in the New High School for the initial training of History graduates. Putting on the agenda
issues related to PIBID in the practice of the internship and the changes and continuations in the New High School.
The research is qualitative with a focus on: bibliographical research and internship experiences. As a result, the
relevance of the internship as well as participation in PIBID for the training and development of teaching praxis
was observed. Furthermore, the experiences in the New High School were of great value in understand school
operations in the face of neoliberal reform, requiring an attentive and critical look at this process of educational
reform.
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1 Introducéo

O Estagio Supervisionado V na modalidade de observacao e regéncia no Ensino Médio é

ofertado no 9° semestre do Curso em Licenciatura Plena em Histéria da Universidade Regional
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do Cariri (URCA) com carga horéria de 162 horas sendo subdividida em 100 horas para realizar
atividades como: observacao, regéncia, planejamento das aulas, elaboracéo e realizacdo de uma
oficina ao término do estagio; e 62 horas destinadas para as discussdes tedricas, orientacdes e
partilhas acerca das experiéncias do estagio nas aulas. Podendo assim complementar e
fundamentar teoria a pratica.

Para muitos, o estagio se define como “hora da pratica”, no entanto, 0 estagio ndo pode
ser somente resumido a pratica. Ele vai além, tendo como foco o entrelagamento com a teoria
propiciando a construcdo da identidade profissional e dos saberes docentes. Segundo Pimenta

e Gongalves,

0 estagio pode ser compreendido como um espago de formagdo que possibilita ao
académico uma aproximacéo a realidade em que sera desenvolvida a sua futura pratica
profissional, permitindo que o mesmo possa refletir as questbes ali percebidas sob a
luz das teorias. (Pimenta; Gongalves, apud Castro; Salva, 2009, p. 3).

Nesse sentido, o local da futura profissdo também € a oportunidade do(a) estagiario(a)
produzir conhecimentos criando e recriando a partir da praxis pedagdgica do(a) docente. Esse
processo é explicito na fase da observagdo, que segundo Tura (2003, p. 184) tem “[...]
caracteristicas especificas de sistematizacdo de condutas e procedimentos e de focalizacdo em
torno de um objetivo determinado, constitui também um procedimento basico de investigacédo
cientifica, da experimentagdo”. Ou seja, o(a) estagiario(a) se torna um
investigador(a)/pesquisador(a) da sua futura area de atuacao.

Atrelado a essa pratica de observacdo ainda ha a regéncia, a etapa tdo desejada para
aqueles(as) que ja ratificaram a escolha pela carreira docente e procuram se conectar com 0
futuro ambiente de trabalho tendo em mente os prazeres e desafios da profissdo do professor.

Scalabrin e Molinari (2013, p. 5) acrescentam que

0 estagio é importantissimo, pois € um dos momentos mais significativos de qualquer
curso de graduacdo. Os estudantes criam perspectivas em relagdo ao que vai ocorrer
nesse tempo, uma vez que apos a énfase nos conhecimentos tedricos é 0 momento de
colocar em pratica tudo aquilo que foi discutido durante o curso de formacgéo, levando
assim a teoria a pratica de sala de aula. Dai a importancia, ndo apenas do estagio como
também de todo o processo de formacdo académica nos bancos escolares, ou seja, 0
embasamento tedrico visto na sala de aula é de grande importancia para a realizacdo
do estagio, € o conhecimento cientifico que o estagiario coloca em prética durante o
estagio.
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Na tentativa de entender melhor a tessitura da formacéo inicial docente surge o seguinte
guestionamento: em meio a trajetoria do(a) licenciando(a) nos estagios, que docente pretende-

se formar? Pimenta e Lima (2017, p. 87) respondem:

o professor que queremos formar é o professor como intelectual pesquisador critico-
reflexivo (Pimenta, 2002), o professor critico-reflexivo, pesquisador de sua praxis e
da préxis educativa nos contextos escolares (Pimenta, 2015). [...] Com sensibilidade
social e humana e compromisso com a superacéo das desigualdades educacionais.

Além de um profissional critico-reflexivo que seja aquele(a) docente que acredite na
educacdo e nas mudancas que pode vir a ocorrer no contexto escolar a partir dessa atuacdo

profissional. Como enfatizam Rojas, Souza e Cintra (2008, p. 31):

faz-se necessario, no contexto escolar, de um profissional que acredite na mudanga,
nas possibilidades, nas ambiguidades, que ouse, que invente, que faca, que se refaca
no cotidiano, refazendo sua postura ante sua experiéncia. A educagdo grita
desesperadamente & procura de pessoas comprometidas com seu caminhar e pessoas
que se admiram desse processo, que admiram a vida, que admiram o proprio processo
de educar, pessoas acima de tudo competentes, coerentes, perseverantes, que
acreditam nos sujeitos, nas mudancas, enfim, na educacéo.

Dito isso, esse trabalho objetiva analisar a relevancia do Estagio Supervisionado V no
Novo Ensino Médio para a formacéo do(a) licenciando(a) em Histdria. Para tanto, optou-se pela
abordagem qualitativa, por meio do levantamento bibliogréafico e das vivéncias na escola.

O trabalho encontra-se estruturado da seguinte maneira: 1— Introducédo; 2— Metodologia;
3- Entre mudancas e permanéncia na escola Sao Pedro através do estagio supervisionado V; 4—
Conjuntura atual do Novo Ensino Médio (NEM); 5— Experiéncias vivenciadas no Estagio do
Novo Ensino Médio; 6— A importancia do PIBID para pratica do estagio escolar; 7— Oficina:
Tecendo reflexdes a respeito do negacionismo ambiental: As queimadas na cidade de Caririagu

— CE; 8- Consideracdes finais.
2 Metodologia
O presente trabalho é de cunho qualitativo respaldado em Minayo (2016) que fundamenta

gue a pesquisa possui um campo qualitativo, ou seja, o estudo ndo é focado na andlise dos dados

quantificaveis, mas através do ponto de vista das experiéncias e da subjetividade.
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Desse modo, os procedimentos utilizados foram voltados para o levantamento
bibliografico e a sistematizacdo das experiéncias oportunizadas pelo Estagio de Observacao e
Regéncia realizado na escola de Ensino Médio em Tempo Integral Sdo Pedro, localizada no
Municipio de Caririagu-CE.

O dialogo tedrico estd ancorado nas ideias da Circe Bittencourt (2008), que versa acerca
dos fundamentos e métodos do ensino de Histdria; Cristina Silva e Catarina Boutin (2018), que
tratam das mudancas ocorridas com a reforma do Ensino Médio; Christian Laval (2019) que
aborda a respeito do neoliberalismo na educagdo; Selma Garrido Pimenta e Socorro Lima
(2017), que traz contribuices para pensarmos a relagdo entre estagio e docéncia na formacgéo
de professores/as. Dentre outros/as autores/as. Dito isso, na se¢do que se segue, sera abordada

as mudancas e permanéncias que puderam ser notadas no periodo de realizacdo do estagio.

3 Entre mudangas e permanéncia na escola Sao Pedro através do estagio supervisionado
\%

O estagio foi realizado na Escola de Ensino Médio em Tempo Integral Sdo Pedro,
localizada na rua Luiz Bezerra, n° 325 no bairro Paraiso na cidade de Caririagu - CE. Essa etapa
formativa foi executada no periodo de agosto a setembro de 2023, acompanhando as turmas de
1°, 2°, 3° anos totalizando 9 turmas. Diante da dindmica curricular do Novo Ensino Médio as
aulas de Histdria assim como outras disciplinas ganharam uma nova denominacéo de &reas do
conhecimento. Sendo assim, durante o estagio ficamos responsaveis por ministrar as eletivas
de “Histéria do cinema”, “Ciéncias Humanas para o Enem” e a trilha de aprofundamento
denominada “Mapeando o problema”.

A justificativa pela escolha da escola esta ligada a um fator mais pessoal tendo em vista
gue uma das estagidrias estudou durante parte do ensino basico (Ensino Fundamental 2 e Ensino

Médio) nessa instituicdo. Scalabrin e Molinari (2013, p. 6) alegam que

normalmente a escola escolhida para a realizagdo do estagio € aquela mais préxima
da sua casa, onde além de facilitar a realizacdo da acdo pedagdgica, provavelmente é
onde o aluno fez seus estudos iniciais e, depois de formado, retorna como estagiario
e mais adiante, provavelmente, como professor.

Ademais, retornar a um espaco j& familiarizado traz consigo um sentimento de apreco e
pertenca com esse local. Assim, voltar a escola na posicao de estagiaria na area de Historia foi
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possivel perceber o acolhimento, empatia e carinho do corpo docente para com as estagiarias®.
Fator esse que ndo foi sentido nos outros estagios que foram realizados.

Na época do colégio, uma das graduandas estudava na escola Sdo Pedro. Nesse periodo
a modalidade de ensino era regular atendendo aos 3 niveis de escolarizagdo: Ensino
Fundamental 2, Ensino Médio e Educacdo para Jovens e Adultos (EJA). Mas, aos poucos o
Ensino Fundamental 2 foi sendo retirado dando espaco para uma escola de Ensino Médio na
categoria de tempo integral.

Na tentativa de enquadrar a escola aos moldes do tempo integral foi necessario fazer as
adaptacdes na infraestrutura tendo como resultado um ambiente mais amplo e adequado para
acolher os estudantes. Essa parte da modificacdo ambiental que ocorreu por volta dos anos 2022
e 2023 foram frutos da politica educacional de fomento a implantacdo de escolas de ensino
médio em tempo integral amparada pela medida provisoria n° 746/2016 (Brasil, 2016).*

Durante a realizacdo do estagio na fase de observacdo, um dos pontos que mais chamou
a atencdo foram as mudancas na estrutura da escola. Varias foram as modificacGes cabendo
citar algumas como: instalacao de ar-condicionado em todas as salas, cada sala tem seu proprio
projetor, salas com armaérios para os alunos, a biblioteca migrou para o fundo da escola
proporcionando um espago maior, o laboratério de ciéncias da natureza todo equipado e sendo
frequentado.

As modificagbes ndo cessaram por ai. Ainda foi notdvel a maior liberdade dos(as)
estudantes como a utilizacdo dos celulares, ndo obrigatoriedade de uso de uniformes, maior
arbitrio dos(as) estudantes para sair de sala. Esses comportamentos sao justificados devido a
esses sujeitos estarem condicionados a passar o dia inteiro na escola necessitando de maior
liberdade, autonomia e protagonismo. No entanto, é necessario um certo cuidado para a situagéo
ndo sair do controle e se transformar em um lugar sem limites e sem regras.

No que diz respeito as permanéncias pode ser citado a formacdo do corpo docente, o
quadro de funcionérios e da gestdo e coordenacdo pedagdgica. Essa permanéncia é boa, pois
provoca uma certa sensacao de familiaridade e acolhimento. Seguimos a discussao apontando,
no topico abaixo, a nova configuragdo do Ensino Médio.

8 O estagio V foi realizado em dupla por estudantes do sexo feminino.
4 Site para mais informacdes acesse:https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02015-
2018/2016/Mpv/mpv746.htm . Acesso em: 30/06/23.
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4 Conjuntura atual do Novo Ensino Médio (NEM)

O advento do Novo Ensino Médio € resultado da alteracdo da Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo Nacional (LDB), atraves da Lei n°® 13.415/2017, que buscou reformar a estrutura
curricular do Ensino Médio, tendo como um dos principais objetivos: um curriculo
diversificado e atrativo com foco para a formacdo integrada e técnica dos estudantes. Essa
reforma educacional teve maior ascensdo durante o periodo de instabilidade politica acarretado
pelo impeachment da ex-presidenta Dilma Rousseff. Mas, vale lembrar que essa reforma
curricular ja vinha sendo analisada antes do governo Temer, como argumentam Silva e Boutin
(2018):

Apesar de a polémica ter emergido com maior intensidade em 2016, a partir da
Medida Provisoria 746, a atual reforma do ensino médio, instituida por meio da Lei
n® 13.415/2017, tem sido pensada ja ha algum tempo por nossos legisladores. Seus

pressupostos foram lancados ao pablico em 2013 por meio do Projeto de Lei 6.840,
de autoria do deputado Reginaldo Lopes (PT-MG) (Silva; Boutin, 2018, p. 523).

O novo cenario educacional passou por algumas mudancas que estdo relacionadas a
modificacdo na carga horaria, no que tange a legislacdo do antigo Ensino Médio. O minimo de
horas anuais era de 800 horas totalizando em 3 anos, 2400 horas, ja na nova legislacdo houve o
aumento gradual da carga horaria para 1000 horas anuais totalizando em 3 anos, 3000
horas (Brasil, 2017).

O novo curriculo tem como proposta ser mais flexivel de acordo com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e integrar na carga horaria restante os itinerarios formativos tendo
cinco possibilidades de itinerarios (Matematica, Linguagens, Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, Ciéncias da Natureza e Ensino Técnico/Profissional) que em tese serdo escolhidos
pelos discentes deixando transparecer a falsa ideia de autonomia e protagonismo da classe

estudantil. Corréa, Ferri e Garcia (2022, p. 17) salientam:

sobre os itinerarios formativos, estudiosos apontam que esses ndo poderiam ser
exclusivamente escolhidos pelos/as estudantes, uma vez que, anteriores ao processo
de escolha, existem questdes de ordem estrutural. Por exemplo, haveria condices
fisicas e materiais em todas as escolas para oferecer esses itinerarios? Somente essa
questdo ja é contraditoria: como pode o/a discente fazer a escolha se, dependendo da
realidade escolar, ndo é possivel ofertar todos os itinerarios?
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Por fim, ainda ha o projeto de vida, no qual o docente auxiliard os(as) discentes(as) a
pensarem sobre o futuro tendo como pauta analisar as possibilidades de estudos e como realizar
as escolhas de maneira coerente com seus objetivos profissionais, pessoais e sociais.

Em suma, o Novo Ensino Médio pretende ser um modelo educacional mais dinamico,
interdisciplinar e que desenvolva a autonomia dos alunos, no entanto essa expectativa so é bem
delineada na teoria, pois ao trazer para a realidade escolar surgem inimeras problematicas e
desafios a serem vencidos. Para aléem disso, ha jogo de interesses dentro dessa conjuntura
educacional voltada para o neoliberalismo e a classe empresarial (Santos; Santos; Melo, 2024).

Ao analisar o cenario do Novo Ensino Médio (NEM), nota-se que ele foi espelhado nos
modelos de escolas europeias de tempo integral. No Brasil, o contexto de escolas em tempo
integral reflete alguns problemas como: escolas sem estrutura adequada para atender a demanda
da nova carga horaria (tempo integral); professores(as) sobrecarregados(as) com as disciplinas
eletivas sem ter uma formacdo adicional para ministrar as aulas; a introducdo da logica do
notdrio saber; rotina cansativa dos(as) alunos(as) corroborando com auséncia de momentos de
ociosidade e aumento progressivo da desigualdade social e de ensino, devido ao fato de nao
proporcionar alternativa para os(as) jovens trabalhadores(as) que necessitam escolher entre
trabalhar ou passar o dia todo na escola (Santos, 2023). Para as autoras Silva e Boutin (2018)

refletem sobre isso quando dizem que

cabe pensar em quem é este aluno do ensino médio brasileiro. Levando em conta os
problemas socioecondmicos dos usudrios da escola publica, ha de se considerar que
muitos jovens, matriculados no ensino médio, contribuem para a renda familiar. Um
aluno trabalhador dificilmente concluiria o curso nesse novo formato proposto. (Silva;
Boutin, 2018, p. 528).

A Reforma do Ensino Médio que de inicio foi imposta pelo governo sem um dialogo entre
a comunidade escolar: professores(as), alunos(as), pais e funcionarios(as), segue a légica do
neoliberalismo que visa 0 aquecimento da economia e mdo de obra barata com a necessidade
de qualificagdo profissional, isto significa, uma educacgéo tecnicista voltada para 0 mercado de
trabalho havendo como exigéncia saber ler, contar e escrever deixando de lado a perspectiva
critica de aprendizagem. Assim, a educacdo configura-se em um mecanismo empresarial que
valoriza a formacdo de trabalhadores(as) flexiveis que necessitam adquirir habilidades e
competéncias para o mercado de trabalho (Silva; Boutin, 2018). Segundo Laval (2019, p.15):
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[...] o “trabalhador flexivel” segundo os cénones da nova representacdo do
gerenciamento. O empregador ndo esperaria mais do assalariado uma obediéncia
passiva a prescricdes precisamente definidos, gostaria que ele utilizasse as novas
tecnologias que ele compreendesse melhor o conjunto do sistema de producéo ou de
comercializagdo no qual se insere sua funcdo, desejaria que ele pudesse fazer a
incerteza, que provasse ter liberdade, iniciativa e autonomia.

Dessa maneira, 0 educar para o trabalho e para formacao do capital humano se molda no
quadro do Novo Ensino Médio que busca, a partir da abordagem do projeto de vida e do
processo de profissionalizac¢do, desenvolver nos(as) discentes a autonomia, liberdade, iniciativa
e autodisciplina.

Ao longo da implantacdo do NEM varias caréncias e deficiéncias foram sendo observadas
no campo educacional culminando em indmeras criticas na cena publica e nas midias digitais
demonstrando o desejo pela revogacao desse modelo educacional (Jornal Hoje, 2023).

Diante de um curriculo mais flexivel com diferentes possibilidades de “escolhas” dos(as)
estudantes quanto aos itinerarios formativos e a garantia de uma formacdo técnica e
profissional, modificacdo da carga horéria, livros didaticos com areas do conhecimento
integradas e da adaptacao das escolas e implantacdo da categoria de tempo integral, € nitido a
insatisfacdo do corpo docente-discente com esse novo cenario que se encontra imerso na etapa
educacional supracitada. Apos construir a discussdo sobre a reforma do novo ensino médio, nos

debrugaremos adiante a respeito das experiéncias nesse “novo modelo”.

5 Experiéncias vivenciadas no Estagio do Novo Ensino Médio

Entre uma aula e outra, ao interagir e conversar com os(as) alunos(as), perguntamos se
eles gostavam de passar o dia todo na escola, eles mencionaram que gostavam, mas se sentiam
um pouco cansados pela dindmica curricular, sentiam falta de ter as duas aulas completas de
Historia, odiavam os novos livros didaticos e achavam as trilhas muito sem graca. Ao conversar
com o professor regente da disciplina de Histdria, ele relatou sentir uma certa dificuldade para
ministrar as trilhas de aprofundamento, por néo ter tido uma formag&o multidisciplinar na época
da graduacéo.

Ao pensar sobre as indagacGes do professor, identificamos que também passamos pela

mesma situacdo no que diz respeito a formacdo na graduacgdo, pois até hoje ainda somos
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condicionados a estudar uma Histdria quadripede ancorada em: Idade Antiga, Idade Medieval,
Idade Moderna e Idade Contemporanea.

Porém cada um de nds, como futuros(as) professores(as) do ensino basico, devemos
buscar uma formacgédo complementar, tendo em vista que o conhecimento adquirido na academia
é somente uma das bases norteadoras que necessitam ser aprofundadas e interligadas a outras
areas do conhecimento. Nesse viés, Scalabrin e Molinari (2013, p.10) complementam que é

preciso

investir na formagdo do professor, ndo apenas na formagao académica, mas também
na formacdo continuada importante para a educacdo, pois tudo o que o professor
aprende no seu inicio de carreira, ou inova durante a sua profissdo, quem realmente
‘sai ganhando’ sdo os alunos. [...] 0 que se torna necessario € que, ja nas universidades,
se inicie o debate sobre as dificuldades encaradas pelo professor em inicio de carreira,
encorajando-os, além de incorporar os cursos de formacdo inicial, também os de
formacdo continuada de professores, para que as dificuldades que possam surgir no
cotidiano escolar sejam atravessadas com certa seguranca e que situacdes conflituosas
ndo sejam barreiras ao processo de ensino e aprendizagem e, principalmente, que o
mesmo possa se ver como professor.

Outro ponto que merece destaque ainda é sobre a questdo dos livros didaticos no Novo
Ensino Médio, que também sofreram mudancas atendendo ao Objeto 2 do Plano Nacional do
Livro Didatico (PNLD-2021) do ensino médio: sdo as obras didaticas por Areas do
Conhecimento e obras didaticas por Areas Especificas destinadas ao Ensino Médio. Além disso,
sdo obras que contemplam Projetos Integrados e Projetos de Vida. Essas obras sdo reutilizaveis
tendo vigéncia de 3 anos (Brasil, 2021)°.

A proposta de diluicdo dos livros por area do conhecimento vem da ideia da ndo
obrigatoriedade das disciplinas (Arte, Educacdo fisica, Geografia, Filosofia, Historia e
Sociologia) enxergando como carros chefes somente as disciplinas de Portugués e Matematica
(Carfardo, 2018). Vale ressaltar que as demais disciplinas agora ganharam uma nova
nomenclatura retirando o termo disciplina e sendo colocadas na categoria de areas de
conhecimento que em tese liga-se & interdisciplinaridade das Ciéncias Humanas e Sociais.

Quando comecamos o periodo de regéncia, seguimos as orientacdes do professor em
trabalhar com antigo livro do PNLD-2018 por ser mais completo. Com relagdo ao uso dos livros

> Mais informagBes no sitt do  Guia  Digital PNLD 2021 Disponivel  em:
https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2021_didatico/pnld_2021_didatico_codigo_colecoes. Acesso em: 06 de ago. de
2022.
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do novo ensino médio temos nossas criticas em torno da resisténcia e rejeicdo na utilizacéo
dessa ferramenta didatica. Temos consciéncia de que esses livros sdo bem resumidos e com as
areas do conhecimento interligadas, mas é necessario rememorar que o livro didatico ndo é para
ser uma espécie de enciclopédia, mas sim uma base mediadora no processo de ensino-
aprendizagem dos(as) discentes cabendo ao professor pesquisar para além dos livros
disponiveis e criticar a historia contida nessa ferramenta didatica. Compreendemos entéo, que
os livros didaticos contém varias faces: mercantil, editorial, cultural e ideoldgico, havendo as
disputas pela representacao e pelo poder da escrita tornando assim uma relacao intrinseca entre
0 poder e o saber (Bittencourt, 2008).

Durante o estagio, o professor nos deixou livres para planejarmos e utilizarmos a
metodologia que consideravamos pertinente para dar andamento as aulas. Nesse sentido,
optamos por ndo utilizar recurso didatico digital (slides), pois como era somente uma aula de
Historia ndo havia tempo suficiente para discutir o conteddo, e concomitantemente acalmar
os(as) alunos(as), montar o projetor e explicar o assunto.

Dessa forma, achamos melhor fazer uma sintese dos contetdos para facilitar a mediacédo
das aulas usando como base de pesquisa os contetidos apresentados nos livros didaticos, além
disso, realizamos nossos planejamentos algumas vezes de forma online através da plataforma
google meet e outras vezes nas aulas vagas. Buscavamos sistematizar os contetdos por meio de
mapas mentais escritos na lousa.

Apos a fase de planejamento seguimos para a execucdo das aulas, explicAvamos 0s
assuntos e por fim faziamos uma sondagem de duvidas e reflexdes sempre tentando conciliar o
contetdo abordado em sala de aula com as realidades dos alunos e com conhecimento prévio,
através de um processo de aprendizagem significativa.

Ademais, faziamos alguma atividade para fixacdo, na qual criavamos as questdes e ao
final dos contetidos realizdvamos uma dinamica de revisdo do assunto, como, por exemplo, a
dos balBes, que consistia em levar baldes com perguntas e dividir a sala em 2 grupos com o
intuito de fazer uma recapitulagdo dos conteudos através de um quiz interativo.

Quanto aos contetdos trabalhados em sala de aula nas turmas que acompanhamos foram,
nos primeiros anos: 0s povos da Mesoameérica (Olmecas, Maias, Astecas e Incas). Nos segundos
anos foi trabalhado: Revolucdo Francesa e Era Napolednica. Ja nos terceiros anos foi abordado

a temética da Era Vargas.
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Ao que tange as trilhas de aprofundamento, elas ja sdéo acompanhadas com o plano de
aula pronto, s6 necessitando da excecdo. Entretanto, na pratica ha uma imensa dificuldade de
sistematizacdo do conteudo tendo em vista que muitas vezes o assunto nao é de dominio e da
formacéo do préprio professor, como foi o caso da trilha que ficamos responsaveis a qual exigia
conhecimento na &rea da Geografia.

A trilha que trabalhamos, intitulada “Mapeando o problema”, era pautada em questfes
voltadas para cartografia e projecdes de escalas, problemas ambientais e atualidades. Tivemos
um pouco mais de facilidade com os problemas ambientais por conseguir correlacionar com o
tema transversal de Historia ambiental muito tratado quando fizemos parte do Programa
Institucional de Iniciacdo a Docéncia - PIBID.

Ja nas eletivas ficamos com duas: Ciéncias Humanas para o Enem e a de Historia e
Cinema. A eletiva Ciéncias Humanas para o Enem teve como foco a resolucéo de questdes do
Enem, realizacédo de simulados e correcdo das questfes para dar base e treinamento aos alunos,
sendo mais concentrada no processo de avaliagéo.

A eletiva de Historia e Cinema foi voltada para a exibicdo de filmes, analise e sintese de
toda parte historica através de debates e da elaboracgdo de fichas técnicas. No periodo do estagio
exibimos 3 filmes, 1 mais voltado para questdes da historia local: “Narradores de Javé” (2003)
e 2 sobre a ditadura militar: “Pra frente Brasil” (1982) e “Zuzu Angel” (2006). Na se¢éo a
seguir, concentraremos as reflexdes em relacdo ao Programa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID

e 0 estagio.

6 A importancia do PIBID para préatica do estagio escolar

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia - PIBID é um programa
criado em 2007 tendo como 6rgdo de financiamento o Ministério da Educacdo através da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, tendo como
finalidade a proposta de “[...] fomentar a iniciacdo a docéncia, contribuindo para o
aperfeicoamento da formac&o de docentes em nivel superior e para a melhoria da qualidade da
educacao basica publica brasileira” (Capes, 2023).

O PIBID constitui um elo entre o ensino superior e o0 ensino basico oportunizando que o
(a) graduando (a) em licenciatura adentre o espaco escolar antes mesmo de iniciarem os estagios
supervisionados ou até na realizacdo deles podendo assim mobilizar os seus conhecimentos na
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dialética entre teoria e préatica, vivenciando o ambiente e construindo saberes propiciados pela
rotina escolar (Silva, 2023).

Umas das autoras desse artigo teve a chance de entrar no PIBID bem no inicio da
graduacéo, por volta do 2° semestre, e compreende que o programa a auxiliou na desenvoltura
dentro de sala de aula, melhorando sua oratdria, possibilitando que perdesse a timidez, tendo
liberdade para fazer intervencgdes pedagdgicas e criar conexdes interdisciplinares.

O subprojeto de PIBID intitulado “Ensino de Historia e Educacdo Ambiental:
repensando praticas, saberes sobre 0 Meio Ambiente”, teve como coordenacao as professoras,
Ruabia Micheline Moreira Cavalcanti, Maria de Fatima Morais Pinho e o professor Titus
Benedict Riedl. Esse subprojeto fez parte do edital 02/2020 da Capes com vigéncia nos anos de
2020-2022. A tematica do subprojeto era ancorada na Historia e Educacdo Ambiental. Fomos
alocadas na escola Figueiredo Correia na cidade de Juazeiro do Norte. Devido a pandemia da
Covid-19, boa parte das atividades foram realizadas na modalidade online, onde foi possivel
vivenciar a realidade das aulas remotas e 0s desafios para manter os(as) alunos(as) em sala de
aula na tentativa de incentivar para que ndo houvesse evasdo escolar.

As vivéncias no programa foram de suma valia para compreender os saberes docentes, ir
construindo nossa identidade profissional e ratificar se realmente queriamos seguir o caminho
da docéncia. Tambem corroborou na construcdo da didatica, metodologia e suportes basicos e
necessarios para a organizacdo do(a) professor como: elaboracéo de planos de aula, como fazer
os planejamentos, outros tipos de fontes didaticas e metodoldgicas para utilizar em sala de aula
e como organizar e realizar oficinas.

Ao pensar em tanta coisa que aprendemos e conseguimos desenvolver antes de chegar
nas disciplinas de estagios supervisionados ficamos a refletir o quanto esse programa beneficia

alguns, mas também, exclui outros. Como mencionam Pimenta e Lima (2017, p. 82):

Além desses incentivos, ofertar bolsas para os professores coordenadores das
universidades, para professores supervisores da escola publica da Educacdo Basica
que recebem os licenciados e para os estudantes dos cursos de Licenciatura. As bolsas
sdo atribuidas somente aos participantes do Programa, 0 que exclui a maioria dos
estudantes de licenciatura, uma vez que o nidmero de bolsas é limitado.

Diante dessa exclusdo, tendo como um dos motivos o pouco numero de bolsas ha uma
imensa perda de aprendizagem acerca do entrelacamento entre a teoria e a pratica na formacéo

docente, pois muitas vezes 0 estagio ndo é capaz de suprir as necessidades formativas por
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questdes de pouco tempo de realizacdo em comparacdo com o PIBID que atualmente pode durar
até 2 anos. Ainda, para as autoras: “o PIBID em relacéo ao estagio, mesmo que aparentemente
semelhantes, pertencem a campos de poder, estrutura, funcionamento e condi¢des objetivas
diferentes” (Pimenta; Lima, 2017, p. 83).

Mediante ao que foi exposto, nota-se as caracteristicas positivas e negativas de tais
programas, servindo para refletir sobre as discrepancias na formacéo e a importancia da luta

pela valorizacéo dos(as) docentes. A seguir, tratamos da oficina realizada no campo de estagio.

7 Oficina “Tecendo reflexdes a respeito do negacionismo ambiental: as queimadas na
cidade de Caririagu-CE”

A oficina intitulada “Tecendo reflexdes a respeito do negacionismo ambiental: as
queimadas na cidade de Caririagu — CE”, foi realizada nos dias 24 e 25 de outubro de 2023 na
escola de Ensino em Tempo Integral S&o Pedro localizada na cidade de Caririagu, no estado do
Ceara. A referida atividade teve como publico-alvo duas turmas mistas de primeiros e segundos
anos tendo em vista que essa oficina foi aplicada na trilha “Mapeando o problema", voltada
para questdes historicas e geograficas acerca de diversos temas.

A justificativa para a escolha do tema esta ligada ao problema recorrente do municipio
caririacuense®, as queimadas e a descrenca e negacdo de prejuizos desse crime ambiental para
0 meio ambiente.

Dito isso, 0 objetivo geral da oficina foi analisar em que medida ocorre o processo de
queimadas na cidade de Caririagu e como o0 negacionismo ambiental corrobora para essa pratica
maléfica.

O desenvolvimento da oficina foi realizado da seguinte forma: foram feitas algumas
reunides de planejamento, onde foi decidido o tema da oficina, o objetivo, procedimentos
metodolGgicos para serem executados e pesquisas na internet em busca de referencial tedrico
sobre o conceito de negacionismo, linhas de abordagem e acerca da Histéria ambiental.

A realizacdo da oficina aconteceu em 2 etapas. No primeiro dia (24 de outubro), foi
abordado o conceito do negacionismo, no geral enveredando para o lado ambiental, suas

¢ O problema ambiental das queimadas na cidade de Caririagu teve maior repercussio no ano de 2023 ocasionando
casos de incéndios na zona rural e urbana. Tal problematica chamou tanta atengéo que viralizou nas redes sociais
virando até noticias no jornal local Bom Dia Ceara. Video da noticia disponivel em:
https://globoplay.globo.com/v/11995665/ Acesso em: 20 de out. de 2023.
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consequéncias e mesclando com o problema atual do municipio, o alto indice de queimadas
(focos de incéndio) tanto na zona rural quanto na urbana. Na maioria das vezes esses incéndios
sdo causados pela pratica de colocar fogo nas “brocas”, utilizando-se da linguagem popular do
nordestino. Em seguida, passamos 0 documentario “Queimadas no Brasil”’ do canal do
youtube Atila Lamarino.

Logo apos a exibicdo do documentario, iniciamos um debate trazendo para a realidade do
municipio mencionado. Nesse momento, os(as) alunos(as) comecaram a apresentar
questionamentos sobre a situacdo das queimadas no cotidiano e onde moravam. Ao final do
primeiro dia de oficina foi solicitado que eles(as) elaborassem mapas mentais simples sobre o
tema das queimadas para serem apresentados no dia seguinte.

O segundo dia de oficina (25 de outubro) foi reservado para socializacdo dos mapas
mentais e algumas reflexdes sobre o que tinha sido abordado em sala de aula. Os mapas mentais
serviram tanto para os(as) alunos(as) expressarem suas ideias sobre o que acharam da tematica
como também sendo um produto da nossa oficina. Foi um momento de muita partilha, troca de

experiéncias e reflexdes criticas sobre os problemas ambientais da atualidade.

8 Consideracdes finais

Esse texto teve como intuito compreender a relevancia do estagio no Novo Ensino Médio
para a formacdo do(a) licenciando(a) em Historia através das percepgdes empiricas que
nortearam essa pratica curricular de estagio. A partir dos argumentos tragados neste trabalho,
conclui-se que o estagio supervisionado V € de suma importancia na etapa formativa inicial
dos(as) licenciandos(as), visto que abre inumeras possibilidades para pensar acerca do papel do
professor e da pratica docente, e sobre os desafios da profissdo. O estagio supervisionado
permite as praticas de observacdo e regéncia e contribui para a constru¢do da identidade
profissional, para o desenvolvimento dos saberes docentes e para as trocas de experiéncias e
aprendizagens entre os(as) estagiarios(as) e os alunos da educacéo basica.

No que tange a experiéncia na conjuntura do Novo Ensino Médio, tal vivéncia foi
importante para compreender as questdes curriculares, mudangas e permanéncias no ambiente
e na rotina escolar. E principalmente, entender a configuragdo dada a um processo de reforma

" Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=uhX2bhrDyxk. Acesso em: 29/09/2023.
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curricular alicercada no mecanismo neoliberal e permeada por interesses econdémicos, politicos
gue em grande parte ndo beneficia nem se preocupa com publico mais atingido que € a classe
estudantil e o professorado.

Por fim, € necessério ratificar a relevancia das politicas publicas para fomentar e valorizar
tanto a educagdo como a formacéo inicial e continuada dos(as) professores(as), pois como
assinalou Paulo Freire (2023), a educacéo ndo muda o mundo, ela muda as pessoas e as pessoas
transformam o mundo. Nesse sentido, uma formacdo docente solidificada na transformacéo
social é uma ferramenta para balancar as estruturas sociais e consolidar um ensino critico e

problematizador.
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